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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI ÖLÇME VE DEĞERLENDİRME UYGULAMALARI

GİRİŞ

Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli, eğitimde öğrenci merkezli ve beceri odaklı bir yaklaşımı benimseyerek ölç-
me ve değerlendirme yaklaşımında köklü değişiklikler getirmektedir. Bu modelde ölçme ve değerlendir-
me süreci, sadece sonuç odaklı değil aynı zamanda öğrencilerin süreç içindeki gelişimlerini de dikkate 
alan bir yapıdadır. Bu açıdan tanılayıcı, biçimlendirici ve düzey belirleyici değerlendirme dengeli şekilde 
kullanılmıştır. Model kapsamında geliştirilen öğretim programlarında öğrencilerin bilgi ve becerilerinde-
ki gelişimin aktif ve etkileşimli bir şekilde sistematik olarak izlenmesi amaçlanmaktadır. Sınıf içerisinde 
anlık ve açıklayıcı geri bildirimler sağlanarak öğretim süreçlerinin sürekli olarak iyileştirilmesi hedeflen-
mektedir.

Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli ile birlikte eğitimde önemli bir paradigma (değerler dizisi) değişikliği yaşan-
maktadır. Ölçme ve değerlendirme açısından incelendiğinde üç temel paradigma değişikliğinin öne çıktığı 
görülmektedir. Bunlardan ilki, geleneksel madde (soru) paradigmasından etkinlik paradigmasına geçiştir. 
Bu geçişle birlikte, becerilerin edinilmesi ve ölçülmesinde, öğrencilerin bilgiyi gerçek yaşam durumların-
da nasıl uygulayacaklarına ve öğretim programlarında yer alan becerileri nasıl geliştireceklerine odak-
lanılmaktadır. Bu yaklaşım, öğrencilerin aktif öğrenme süreçlerine katılmalarını ve bilgiyi gerçek yaşam 
bağlamlarında kullanmalarını teşvik eder. Yeni öğretim programındaki öğrenme kanıtları incelendiğinde 
her ünite/tema/öğrenme alanı için bir veya daha fazla öğrenme çıktısını ölçmeye yönelik en az bir beceri 
temelli görevin (performans görevi) verilmesi gerektiği vurgulanmaktadır. Böylece öğrencilerin kazandık-
ları bilgi ve becerileri farklı bağlamlarda kullanma yetenekleri geliştirilmekte ve öğrenme süreçleri daha 
anlamlı hâle gelmektedir. Bu noktada beceri temelli görevlerin; öğrenme çıktısını ölçebilecek, süreci de-
ğerlendirecek ve öğrencinin gerçek yaşam durumlarında uygulayabileceği şekilde yapılandırılması esas-
tır.

Ikinci önemli paradigma değişimi bireysel paradigmadan sosyal paradigmaya geçiştir. Bireysel para-
digma, öğrenmenin kişisel bir süreç olduğunu ve her öğrencinin kendi başına bilgi edinmesi gerektiğini 
varsayar. Sosyal paradigma ise öğrenmenin sosyal bir süreç olduğunu ve iş birliği ile yapılan grup ça-
lışmalarının önemini vurgular. Öğrenciler arasındaki etkileşimler, öğrencilerin bilgiyi daha derinlemesine 
anlamalarına ve çeşitli bakış açıları geliştirmelerine yardımcı olur. Bu açıdan incelendiğinde yeni öğretim 
programlarında öğrencilere iş birlikçi görevlerin verildiği ve akran ve grup değerlendirme formlarının kul-
lanıldığı görülmektedir.

Değerlendirme, öğretme ve öğrenmede olduğu gibi öğretmen ve öğrenci arasındaki iş birliğine dayalı bir 
çabadır. Öğrencinin ne bildiği kadar daha sonra ne öğrenebileceğini belirlemek de önem arz etmekte-
dir. Yeni öğretim programında öğrencilerin değerlendirme sürecine aktif katılımını sağlayacak akran ve 
grup değerlendirme formlarının yanı sıra öz değerlendirme formlarının etkin kullanılması amaçlanmıştır. 
Bununla birlikte öğrencilerin farklı ilgi ve ihtiyaçları dikkate alınarak ölçme ve değerlendirme uygulama-
larında çeşitlilik sağlanmıştır. Performans görevleri ve öz/akran/grup değerlendirme formlarının yanı sıra 
eşleştirme maddeleri, açık uçlu sorular, izleme testleri, çalışma yaprağı, zihin haritaları, sınıf içi değerlen-
dirme yapmaya olanak sağlayan giriş-çıkış kartları, frayer diyagramı, öğrenme günlüğü gibi çeşitli ölçme 
ve değerlendirme araçlarına da yer verilmiştir. Önerilen ölçme ve değerlendirme araçları biçimlendirici 
değerlendirmeye yönelik olsa da değerlendirmeler tasarım gereği biçimlendirici veya düzey belirleyici 
değil kullanıma bağlı olarak biçimlendirici veya düzey belirleyicidir. Yeni öğretim programında öğrenme 
kanıtlarında yer alan ölçme ve değerlendirme uygulamalarının biçimlendirici değerlendirme amacıyla kul-
lanılması gerekmektedir.

Üçüncü paradigma değişimi ise değerlendirmenin izolasyonundan öğretimsel bütünleşmeye geçiştir. 
Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli'nde ölçme ve değerlendirme süreçlerinin öğretim sürecinden bağımsız yü-
rütülmediği görülmektedir. Değerlendirme süreçlerinin öğretim sürecinin doğal bir parçası olarak ele 



alındığı ve sürekli geri bildirim sağlanarak öğrenmenin desteklendiği görülmektedir. Alışılagelmiş yapıda 
ölçme ve değerlendirme uygulamaları sıklıkla öğrenme-öğretme yaşantılarının sonunda gerçekleştirilir-
ken yeni öğretim programı yapısında ölçme ve değerlendirme uygulamalarının öğrenme kanıtları (ölçme 
ve değerlendirme) başlığı altında öğrenme-öğretme yaşantılarından önce geldiği görülmektedir. Öğren-
me kanıtlarını öğrenme-öğretme yaşantılarından önce tasarlamak, öğretim sürecinin öğrenme çıktıları-
na uygun olarak yapılandırılmasını sağlayacaktır. Öğrenme kanıtları, öğrencinin öğrenme çıktısına sahip 
olup olmadığının yaşantıdan önce belirlenerek öğrencinin istenen hedefe ulaşmasını kolaylaştırmaktadır. 
Bu sayede öğrencilerin neyi öğrenmesi gerektiği belirlenir ve öğrenme yaşantıları bu hedeflere ulaşmayı 
destekleyecek şekilde tasarlanır. Ayrıca bu durum, ölçme değerlendirme uygulamalarının sadece süreç 
sonunda değil sürecin başından itibaren sürekli ve kapsamlı şekilde yapılacağını göstermektedir. Öğren-
me-öğretme sürecinin başında öğrencilere değerlendirme kriterlerini ve beklenen sonuçları sunmak, on-
lara öğrenme sürecinde neye ulaşmaları gerektiği konusunda net bir rehberlik sağlayacaktır.

Yeni öğretim programında beceriler, işevuruk şekilde tanımlanmış ve süreç bileşenleri aşamalı olarak 
oluşturulmuştur. Bu aşamalı süreç, ölçme ve değerlendirme konusunda uzmanlar ve öğretmenler için 
yol gösterici nitelik taşımaktadır. Becerilerin açık ve işevuruk tanımlanması, öğretmenlerin öğrencilerin 
hangi becerinin edinilmesinde hangi aşamada gelişim gösterdiğini ve hangi alanlarda desteğe ihtiyaç 
duyduğunu daha kolay tespit etmelerine yardımcı olacaktır. Ayrıca süreç bileşenlerinin aşamalı olarak 
oluşturulması, öğrenciyi sistematik bir şekilde izlemeyi ve öğrenciye etkili geri bildirim vermeyi kolaylaş-
tıracaktır.

Sonuç olarak Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli, ölçme ve değerlendirme süreçlerinde köklü bir dönüşümü 
hedeflemektedir. Bu model, öğrencilerin öğrenme sürecini daha etkin ve anlamlı kılacak beceri temelli, 
biçimlendirici, sosyal ve öğretimle bütünleşmiş bir değerlendirme yaklaşımını benimsemektedir. Bu mo-
dülde Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli öğretim programlarındaki  öğrenme kanıtları (ölçme ve değerlendirme) 
bölümlerinde yer alan ölçme ve değerlendirme  araçlarının açıklamaları ve uygulama örnekleri yer almak-
tadır.
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BAĞLAM TEMELLİ SORULAR

Bağlam temelli öğretim yaklaşımı, öğrencilerin derste öğrendikleri bilgileri gerçek yaşam durumlarında 
nerede, nasıl kullanacaklarını öğrenmelerini amaçlamaktadır. Bu yaklaşım, bağlam temelli olarak hazır-
lanan ders tasarımlarının öğrenme çıktılarını ölçmek amacıyla ağırlıklı olarak bağlam temelli soruların 
kullanılması ihtiyacını doğurmaktadır.

Bağlam temelli sorular; öğrencinin ilgisini çekebilecek, genellikle gerçek yaşam problemlerinden oluş-
turulan bir yazı, senaryo, grafik, simülasyon içerebilen bağlamlar ile yapılandırılır. Bağlamlar soruların 
somutlaştırılmasına yardımcı olur ve öğrenciler soruları zihinlerinde canlandırabilirler. Bağlam temelli 
soruların kullanılmasındaki en önemli amaç, derste edinilen teorik bilgi ile pratiği bir araya getirerek ger-
çek yaşam durumları ile dersteki kavramların arasında ilişki kurdurmaktır.

Bağlam temelli sorular genelde bir düşünme süreci sonunda çözüme ulaştırılabildiği için bu süreçte 
öğrencilerde üst düzey bilişsel becerileri harekete geçirerek öğrencilerin hipotezler geliştirmelerine, 
çözüm yöntemleri tasarlamalarına ve bu sayede birçok beceri geliştirmelerine katkı sağlamaktadır.

Bağlam temelli sorular üretilirken bağlam seçimi kritik önem taşır. Amaca uygun ve kaliteli yazılmış bağ-
lam temelli bir soruyu çözmek için öğrencinin belli basamaklardan geçmesi beklenir. Bağlam temelli 
sorunun çözümü esnasında öğrencilerin geçmesi beklenen süreçler şunlardır:

 Problemi anlayabilmeli ve hayal edebilmeli,
 Öğrendiği kavramlar, kurallar ve kanunlar ile soruyu çözümleyebilmeli,
 Soruya nasıl bir çözüm üreteceğini planlayabilmeli, planı uygulamaya koyabilmeli,
 Bulduğu çözümün sorunun doğru çözümü olup olmadığını değerlendirebilmelidir.

Soru yazım adımları şu şekilde özetlenebilir:

 Bağlam Oluşturulması: Öğrencinin uzak-yakın çevresinde karşılaştığı/karşılaşabileceği, öğren-
ciyi üst düzeyde düşünmeye yönelteceği,  öğrenci için önemli ve anlamlı bir içerik taşıması, yanıt-
lama için gereksiz içerikten arınık olarak verilmesi, Net, gerçekçi verilere dayalı olması, problem 
durumunun cevabı ezber bir bilgi olmaması gerekir.  Bağlamın uzunluğu öğrencinin gelişimsel 
özelliklerine uygun olması gerekir.  Bir bağlama dayalı birden fazla soru sorulmalı, soru sayısı 2-5 
aralığında olmalıdır.

 Soruların Hazırlanması: Bağlam ile ilişkili açık uçlu, kısa yanıtlı, çoktan seçmeli vb. formatlarda 
soru veya soruların hazırlanması,

 Puanlama Araçlarının Geliştirilmesi: Geri bildirim için cevap ya da puanlama anahtarlarının geliş-
tirilmesi.

Bağlam ve soruların yazılmasında  diikkat edilecek hususlar şu şekildedir:

 Bağlam, öğrencinin yakın veya uzak çevresinde karşılaştığı ya da karşılaşabileceği, onun için an-
lamlı ve önemli bir içeriğe sahip olmalıdır.

 Içerik, öğrenciyi üst düzey düşünmeye yönlendirecek nitelikte olmalı ve gereksiz bilgilerden arındı-
rılmış şekilde sunulmalıdır.

 Bağlam, yalnızca problem durumunu net bir şekilde ifade etmeli ve dikkat dağıtıcı unsurlar barın-
dırmamalıdır.

 Verilen bilgiler gerçekçi olmalı ve soruların çözümü ezbere dayanmamalıdır; öğrencinin düşünme 
becerilerini geliştirmeye yönelik olmalıdır.

 Bağlamın uzunluğu, öğrencinin yaş ve gelişim düzeyine uygun olarak belirlenmelidir.

 Bağlam üzerinden birden fazla soru sorulmalı ve bu sorular 2 ile 5 arasında olmalıdır.

 Problemin çözümünün adımlar içermesi ve soruların bağlamdan bağımsız cevaplanabilir olmalıdır.
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1. ÖRNEK

DERS Tarih

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI 9.2.2. Eski Çağ’daki farklı medeniyetlerin yönetim ve ordu sistemlerini  özet-
leyebilme

SÜREÇ BILEŞENLERI a) Eski Çağ’daki farklı medeniyetlerin yönetim ve ordu özellikleri ile ilgili çö-
zümleme yapar. 

b) Eski Çağ’daki farklı medeniyetlerin yönetim ve ordu özellikleri ile ilgili sınıf-
landırma yapar.

c) Eski Çağ’daki farklı medeniyetlerin yönetim ve ordu özelliklerini yorumlar.

Yönerge: Aşağıdaki metinden yararlanarak 7-9. soruları cevaplayınız. 

Öğrenciler izledikleri bir belgeselden Asya Hunlarında her erkeğin savaşçı olduğunu, kadınların da sa-
vaşlara katıldığını ayrıca Asya Hun askerlerinin atı savaşta etkili kullandığını, ok ve yay kullanımında ge-
lişmiş olduklarını, uyguladıkları Turan taktiği ile düşmanlarını pusuya düşürerek yendiklerini öğrenmiştir. 
Öğrenciler bir başka belgeselden Roma’da özgür yurttaşlardan seçilen ve lejyoner adı verilen Romalı 
askerlerin “gladius” denilen kısa kılıçlar ile zırh ve miğfer kullandıklarını, Roma askerlerinin uyguladıkları 
kaplumbağa dizilişi sayesinde kalkanlarının etkili bir savunma aracı olduğunu öğrenmiştir. Öğrenciler bu 
belgeselleri izledikten sonra konu hakkında fikir yürütmüştür. Öğrencilerden Alper “Bu iki ordu savaşmış 
olsa Türkler galip gelirdi.” derken Ayşe “Ama Turan taktiği, Roma ordusuna zarar veremez.” demiştir.

Turan taktiği (temsilî) Kaplumbağa dizilişi (temsilî)

7.  Alper’in ve Ayşe’nin çıkarımlarından hangisini doğru buluyorsunuz? Gerekçesiyle açıklayınız.

8.  Türklerin ve Romalıların savaşlarda kullandıkları teçhizatları, savaşın seyrine etkileri bakımından 
yorumlayınız.

9. Bu iki devletin askerlerini ve savaş taktiklerini, taarruz ve savunma savaşlarındaki avantajlı ve 
dezavantajlı yönleri açısından yorumlayınız.

BAĞLAM TEMELLİ SORULAR
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RUBRİK (AYRINTILI PUANLAMA ANAHTARI)

SORU NO.: 7

DOĞRU YANIT
(2 Puan) Açıklama 

Öğrenci, Asya Hunlarının veya Roma askerlerinin teknik kabiliyet ve taktik 
becerilerini çözümleyerek birbirlerine karşı nasıl üstünlük kurabileceklerini belirtir 
veya ima eder.

Örnek Yanıtlar

a) Alper haklıdır. Asya Hunlarının at üstünde ok ve yayı etkili kullanmaları uzaktan 
Roma askerlerini etkisiz hâle getirmelerini sağlayabilir. Ayrıca uyguladıkları Tu-
ran taktiğiyle Roma ordusunu imha edebilirler.

b) Ayşe haklıdır. Roma askerlerinin zırhlı olması Asya Hunlarının oklarından olum-
suz etkilenmelerini engeller. Ayrıca uyguladıkları kaplumbağa düzeni, Asya 
Hunlarının saldırılarından olumsuz etkilenmelerini engeller.

KISMÎ DOĞRU
(1 Puan) Açıklama 

Öğrenci, Asya Hunlarının veya Roma askerlerinin teknik kabiliyet veya taktik 
becerilerini kısmî olarak çözümleyerek birbirlerine karşı nasıl üstünlük 
kurabileceklerini belirtir veya ima eder.

Örnek Yanıtlar

a) Alper haklıdır. Asya Hunlarının at üstünde ok ve yayı etkili kullanmaları uzaktan 
Roma askerlerini etkisiz hâle getirmelerini sağlayabilir.

b) Alper haklıdır. Uyguladıkları Turan taktiğiyle Roma ordusunu imha edebilirler.
c) Ayşe haklıdır. Roma askerlerinin zırhlı olması Asya Hunlarının oklarından olum-

suz etkilenmelerini engeller.
ç) Ayşe haklıdır. Uyguladıkları kaplumbağa düzeni, Asya Hunlarının saldırılarından 

olumsuz etkilenmelerini engeller. 

YANLIŞ YANIT
(0 Puan) Açıklama 

Soruya ilişkin hiçbir yanıtın bulunmadığı ya da tamamen yanlış yanıtın verildiği durumlar. 

SORU NO.: 8

DOĞRU YANIT
(2 Puan) Açıklama 

Öğrenci, Türk ve Romalı savaşçıların kullandıkları teçhizatları çözümleyerek 
bunların savaşlardaki etkisini yorumlar.

Örnek Yanıtlar

Asya Hun askerleri, atı savaşlarda etkili kullanmışlardır. Ok ve yayı da etkili kullan-
maları teknik açıdan onları çağdaşlarının önüne geçirmiş ve düşmanlarını uzaktan 
etkisiz hâle getirebilmelerini sağlamıştır. Roma askerleri zırh, miğfer, kalkan ve 
kılıç kullanmışlardır. Bu teçhizatlar onların kendilerini etkili olarak savunmalarına 
yardımcı olmuştur. Ayrıca gladius adındaki küçük kılıçları da yakın dövüşte onlara 
atiklik sağlamıştır.

KISMÎ DOĞRU
(1 Puan) Açıklama 

Öğrenci, Türk ve Romalı savaşçıların kullandıkları teçhizatları kısmen çözümler ve 
bunların savaşlardaki etkisini yorumlar.

Örnek Yanıtlar

a) Asya Hun askerlerinin ok ve yayı etkili kullanmaları onların düşmanlarını uzak-
tan etkisiz hâle getirebilmelerini sağlamıştır.

b) Roma askerlerinin kullandığı gladius adındaki küçük kılıçları yakın dövüşte on-
lara atiklik sağlamıştır.

c) Roma askerleri zırh, miğfer, kalkan ve kılıç kullanmışlardır. Bu teçhizatlar onla-
rın kendilerini etkili olarak savunmalarına yardımcı olmuştur.

YANLIŞ YANIT
(0 Puan) Açıklama 

Soruya ilişkin hiçbir yanıtın bulunmadığı ya da tamamen yanlış yanıtın verildiği durumlar. 
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SORU NO.: 9

DOĞRU YANIT
(2 Puan) Açıklama 

Öğrenci, Asya Hun ve Roma ordularının asker kaynağı ve savaş taktiklerini 
çözümleyerek bu unsurları orduların birbirlerine karşı avantaj ve dezavantajlı 
yönleri bakımından yorumlar.

Örnek Yanıtlar

Her erkeğin ve kadınların savaşçı olması Asya Hunlarının asker sıkıntısı yaşama-
masını sağlamıştır. Atı evcilleştirmeleri ordularına hareket kabiliyeti sağlamıştır. 
Ayrıca ok ve yay imal etme ve kullanmada uzmanlaşmaları onları düşmanlarına 
karşı avantajlı hâle getirmiştir. Uyguladıkları Turan taktiği, düşmanlarını imha 
etme kabiliyeti kazandırmıştır.
Romalılarda özgür yurttaşların lejyoner olabilmesi, topraklarının genişlemesiyle 
asker sıkıntısı yaşamalarına sebep olmuştur. Askerlerin kullandığı küçük kılıçlar 
atik olmalarını sağlamıştır. Kullandıkları zırh, miğfer ve kalkanlar, düşman saldırı-
larına karşı kendilerini korumalarını sağlamıştır. Uygulamış oldukları kaplumbağa 
düzeni taktiği de düşman saldırılarına karşı kendilerini etkili bir şekilde korumaları-
nı sağlamıştır. Fakat kullandıkları bu taktik ve teçhizat, savaşta hantal kalmalarına 
sebep olmuştur.

KISMÎ DOĞRU
(1 Puan) Açıklama 

Öğrenci, Asya Hun ve Roma ordularının asker kaynağı veya savaş taktiklerini 
çözümleyerek bu unsurları orduların birbirlerine karşı avantaj veya dezavantajlı 
yönleri bakımından kısmen yorumlar.

Örnek Yanıtlar

a) Her erkeğin savaşçı olması Asya Hunlarının asker sıkıntısı yaşamamasını sağla-
mıştır. Romalılarda özgür yurttaşların lejyoner olabilmesi, topraklarının geniş-
lemesiyle asker sıkıntısı yaşamalarına sebep olmuştur.

b) Asya Hunlarının uyguladıkları Turan taktiği, düşmanlarını imha etme kabiliyeti 
kazandırmıştır. Romalıların uygulamış oldukları kaplumbağa düzeni taktiği de 
düşman saldırılarına karşı kendilerini etkili bir şekilde korumalarını sağlamıştır. 

c) Asya Hunlarının atı evcilleştirmeleri ordularına hareket kabiliyeti sağlamıştır. 
Ayrıca ok ve yay imal etme ve kullanmada uzmanlaşmaları onları düşmanlarına 
karşı avantajlı hâle getirmiştir. Romalı askerlerin kullandığı küçük kılıçlar atik 
olmalarını sağlamıştır. Kullandıkları zırh, miğfer ve kalkanlar, düşman saldırı-
larına karşı kendilerini korumalarını sağlamıştır. Fakat kullandıkları bu teçhizat, 
onların savaşta hantal kalmalarına sebep olmuştur. 

YANLIŞ YANIT
(0 Puan) Açıklama 

Soruya ilişkin hiçbir yanıtın bulunmadığı ya da tamamen yanlış yanıtın verildiği durumlar. 
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2. ÖRNEK

DERS Biyoloji

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI 9.1.3. Bilimsel Araştırmaların Bilim Etiğine Uygunluğu

SÜREÇ BILEŞENLERI a) Bilimsel araştırmaların bilim etiğine uygunluğunu tespit edebilmek için 
kullanacağı araçları belirler.

b) Belirlediği araçları kullanarak bilimsel araştırmaların bilim etiğine uy-
gunluğu ile ilgili bilgilere ulaşır.

c) Bilimsel araştırmaların bilim etiğine uygunluğu ile ilgili ulaştığı bilgileri 
doğrular. 

ç) Bilimsel araştırmaların bilim etiğine uygunluğu ile ilgili ulaştığı bilgileri 
kaydeder.

Iki bilim insanı (A ve B) yüksek tansiyon hastalığının tedavisinde kullanılacak y maddesi içeren bir ilaç ge-
liştirmeyi hedefler. Bu amaç doğrultusunda araştırmacılar çalışmalarına başlar ancak araştırmacılardan 
A bilim insanı, başka bir proje grubuna dâhil olmak zorunda kaldığından deney süreci başlamadan ilaç 
geliştirme çalışmasından ayrılır. Laboratuvarın sağladığı maddi kaynaklarla yaptığı uzun süren deney-
ler sonucunda B bilim insanı, y maddesinin hastalığı tedavi etmede etkili olmadığı sonucuna ulaşır. Bu 
süreçte zaman ve para harcayan ve bunun israf edilmemesi gerektiğini düşünen B bilim insanı, deney 
sonuçlarını biraz değiştirmekten zarar gelmeyeceğini düşünüp yayımlanmak üzere konuyla ilgili bir ma-
kale yazar. B, bu makaleyi kaleme alırken yaptığı literatür taramasında çeşitli kaynaklardan elde ettiği 
verilerin bir kısmını referans göstermeden kendi yayınında kullanır. Çalışmayı kendi başına yürütmesine 
rağmen A’yı da araştırmacı olarak gösterir ve bu makaleyi bir bilim dergisine gönderir.

8.  B’nin deney sonuçlarını değerlendirirken verilerin bir kısmını referans göstermeden kullanması etik bir 
ihlaldir. 

B, veri kullanımında etik sorumlulukları göz önünde bulundurarak nasıl bir yaklaşım izlemeliydi? 
Açıklayınız.

9.  Verilen örnek olayda başka hangi etik ihlaller mevcuttur? Yazınız.

10.  Metinde verilen etik ihlallerin bilimsel araştırmalara olan etkileri neler olabilir? Yazınız.

11. Araştırmacıların etik standartlara uygun davranmalarının bilim insanlarının güvenilirlikleri ve 
itibarları üzerindeki etkileri neler olabilir? Açıklayınız.

Yönerge: Aşağıdaki metinden yararlanarak 8-11. soruları cevaplayınız.

BAĞLAM TEMELLİ SORULAR
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SORU NO.: 8

DOĞRU YANIT
(1 Puan) Açıklama 

Öğrencinin verilerin referans gösterilmeden çalışmada kullanılmasının etik bir ihlal 
olduğunu ve bilimsel dürüstlüğe aykırı bir davranış olduğunu bilmesi istenir.

Örnek Yanıtlar

Veri kullanımında etik sorumlulukları göz önünde bulundurarak B’nin izlemesi ge-
reken doğru yaklaşım şunlar olmalıdır:
Veri Referanslama: B, kendi çalışmasında kullandığı verileri doğru bir şekilde re-
ferans göstermelidir. Diğer araştırmacıların çalışmalarından elde ettiği verileri 
kullanırken bu kaynakları açıkça belirtmelidir. Bu, diğer araştırmacıların katkılarını 
takdir etmenin yanı sıra bilimsel dürüstlüğü sağlamak için önemlidir. 

YANLIŞ YANIT
(0 Puan) Açıklama 

B, deney sonuçlarını değerlendirmek için çalışmasında kullandığı diğer araştırmacıların 
çalışmalarına ait verileri kullanırken bu kaynakları belirtmek zorunda değildir. 

.:
SORU NO.: 9

DOĞRU YANIT
(1 Puan) Açıklama 

Öğrenci, örnek olayda etik konusunda başka ihlallerin de mevcut olduğunu belirtir. 

Örnek Yanıtlar
Bilimsel dürüstlüğün korunması, tüm araştırmacıların doğru şekilde belirtilmesi, 
yayın etik kurallarına uyulması şeklinde sıralanabilir. 

YANLIŞ YANIT
(0 Puan) Açıklama 

Öğrenci, örnek olayda etik konusunda başka ihlallerin mevcut olmadığını belirtir.

SORU NO.: 11

DOĞRU YANIT
(1 Puan) Açıklama 

Öğrenci, öğrendiklerinden yola çıkarak araştırmacıların etik standartlara uygun 
davranmalarının bilim insanlarının güvenilirlikleri ve itibarları üzerindeki etkileri 
hakkında yorumunu belirtir.

Örnek Yanıtlar

Bilim insanlarının etik standartlara uygun davranması, bilim insanlarına güvenilirlik 
ve itibar kazandırır. Bu durum araştırmalarının güvenilirliğini artırır, saygınlık ka-
zanmalarını sağlar ve toplumsal algılarını olumlu yönde etkiler. Etik değerlere bağlı 
kalan araştırmacılar, toplumun güvenini kazanır ve bilimsel bilginin yayılmasını ve 
toplumun bilime olan güvenini yükseltir.

YANLIŞ YANIT
(0 Puan) Açıklama 

Öğrenci, öğrendiklerinden yola çıkarak araştırmacıların etik standartlara uygun 
davranmalarının bilim insanlarının güvenilirlikleri ve itibarları üzerindeki etkileri 
hakkında yanlış çıkarımlarda bulunur ya da yorum yapamaz.

SORU NO.: 10

DOĞRU YANIT
(1 Puan) Açıklama 

Öğrenciden, metinde verilen etik ihlallerin bilimsel araştırmalara etkilerinin neler 
olabileceği ile ilgili yorum yapması beklenir. 

Örnek Yanıtlar

B, deney sonuçlarını manipüle etmek veya değiştirmek gibi yanlış bir yaklaşım yeri-
ne, elde ettiği sonuçları dürüstçe rapor etmelidir. Bilimsel araştırmalarda doğruluk 
ve güvenilirlik esastır ve verilerin manipüle edilmesi bilimsel süreci zedeler. A proje-
den ayrılmıştır. 
B’nin çalışmayı tek başına yürütmesine rağmen gerçek dışı bir şekilde A’yı araştırma-
cı olarak göstermesi, bilimsel dürüstlüğe zarar verir. Makale bir bilim dergisine gön-
derilirken derginin yayın etik kurallarına uygun davranılmalıdır. Veri kullanımı, yazar 
katkıları ve diğer etik konular hakkında derginin kurallarını dikkate almak önemlidir. 
B, bu adımları takip ederek bilimsel dürüstlüğü koruyabilir ve veri kullanımında etik 
sorumlulukları göz önünde bulundurabilir. Bu hem B’nin kendi itibarını korumasına 
hem de bilimsel topluluğa katkı sağlamasına yardımcı olacaktır. 

YANLIŞ YANIT
(0 Puan) Açıklama 

Öğrenci, metinde verilen etik ihlalleri bulamaz ya da bulabildiği etik ihlallerin 
bilimsel araştırmalara etkilerinin neler olabileceği ile ilgili yorum yapamaz.

RUBRİK (AYRINTILI PUANLAMA ANAHTARI)
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3. ÖRNEK

DERS Matematik

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI MAT.9.6.1. Tek nicel değişkenli veri dağılımları ile çalışabilme ve tek nicel de-
ğişken içeren veriye dayalı karar verebilme

SÜREÇ BILEŞENLERI f) Nicel veri dağılımlarına dayalı istatistiksel araştırma sonucu elde edilen 
çıktılardan hareketle verilerin arasını ve ötesini yorumlayarak sonuç çı-
karır.

g) Nicel veriye dayalı araştırmadan elde edilen sonuçları, araştırma sorusu 
bağlamında değerlendirir. 

6. Uçakların kalkış saatinden geç havalanmasına veya iniş saatinden geç iniş yapmasına rötar denmektedir. Hava 
yolu firmalarının rötarlı uçuşlar için yolculara karşı bazı sorumlulukları bulunmaktadır. Hava yolu firmalarının ge-
cikme süresine bağlı olarak yolculara ücretsiz yiyecek ve içecek, ücretsiz konaklama hizmeti verme zorunlulu-
ğu vardır. Bir hava yolu firması, rötarlı uçuşlar nedeniyle karşılaması gereken hizmetlerin oluşturacağı bütçeyi 
öngörebilmek için bir araştırma yapmıştır. Araştırmada bir ay boyunca gerçekleşen 78 uçuşun gecikme süreleri 
belirlenmiş ve bu veriler istatistik programına girilmiştir.

Verilen bilgilere göre aşağıdaki soruları cevaplayınız.

a) Hava yolu firması istatistik yazılımına girdiği verilerle aşağıdaki nokta grafiğini oluşturmuştur: 

i. Grafikte yer alan veriler 78 uçuşun gecikme süreleri ile ilgili hangi bilgileri sunmaktadır? 

ii. Grafikte yer alan veriler kimler için önemli olabilir? Fikirlerinizi yazınız. 

b) Hava yolu firması istatistik programına girdiği verilerle aşağıdaki kutu grafiğini oluşturmuştur:

Gecikme süresi (dk.)

0

0 20 40 60 80 100 120 140

15 37 70
125

i. Grafikte yer alan veriler 78 uçuşun gecikme süreleri ile ilgili hangi bilgileri sunmaktadır?  

ii. Hava yolu firması bu kutu grafiğini neden oluşturmuş olabilir? Fikirlerinizi yazınız.

Gecikme süresi (dk.)

0 20 40 60 80 100 120 140

BAĞLAM TEMELLİ SORULAR
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RUBRİK (AYRINTILI PUANLAMA ANAHTARI)

SORU NO.: 6) a-i

DOĞRU YANIT
(2 Puan) Açıklama 

Dağılımı genel olarak anlamlandırmaya yönelik cevaplar doğru olarak kabul edilir. 
Dağılımla ilgili aşağıdaki çıkarımların en az ikisini içerecek cevaplara tam puan verilir:

 » Dağılıma ilişkin verilerin hangi aralıklarda nasıl yayılım gösterdiğini belirten 
cevaplar.

 » Dağılımın merkezini ifade eden cevaplar.
 » Verilerin en fazla hangi aralıklarda yoğunlaştığını ifade eden cevaplar.

Örnek Yanıtlar

• Yaklaşık olarak 0-130 dakika aralığında gecikmeler yaşanmıştır.
• En fazla gecikme yaşanan uçuşların gecikme süresi 20 dakikadır (11 uçuş).
• Genel olarak uçuşlardaki gecikmeler 0-60 dakika arasında yoğunlaşmaktadır.

KISMÎ DOĞRU
(1 Puan) Açıklama 

Dağılımı kısmen anlamlandıran cevaplar kısmî doğru cevap olarak kabul edilir. 
Dağılımla ilgili aşağıdaki kısmî çıkarımların en az ikisini içerecek cevaplara kısmî 
puan verilir:

 » Sadece belli bir aralıktaki verilere ilişkin dağılımı anlamlandırmaya yönelik 
cevaplar.

 » Belli bir dakikada gecikme yaşanan uçuş sayısının verildiği cevaplar.
 » Verileri dağılımın geneliyle kıyaslamak yerine birbiriyle kıyaslamaya yönelik 

cevaplar.
 » Dağılıma ilişkin verileri bütüncül değerlendirmek yerine tek tek değerlendiren 

cevaplar.

Örnek Yanıtlar

• 100-120 dakika arası gecikme yaşanan uçuş sayısı 7 tanedir.
• 40 dakika gecikme yaşanan uçuş sayısı 2’dir.
• 120 dakika gecikme yaşanan uçuş sayısı 40 dakika gecikme yaşanan uçuş 

sayısının yarısı kadardır.

YANLIŞ YANIT
(0 Puan) Açıklama 

Dağılımdaki verilere dayanmayan anlamsız cevaplara veya dağılımdaki verilerden 
yapılan yanlış çıkarımlara puan verilmez.

Örnek Yanıtlar
• 120 dakikalık zaman diliminde birçok uçuşta gecikme yaşanmıştır.
• Gecikme yaşanan uçuş sayısı azdır.

SORU NO.: 6) a-ii

DOĞRU YANIT
(2 Puan) Açıklama 

Grafikteki verilerin kimler için önemli olduğuna dair gerekçesiyle birlikte verilen 
cevaplar doğru kabul edilir. Bu şekilde gerekçe içeren en az iki çıkarıma tam puan 
verilir:

Örnek Yanıtlar

• Hava yolu firmasının gecikmelere yönelik önlemler alması bakımından hava 
yolu firması için önemli olabilir.

• Gecikme yaşamadan seyahat etmek isteyen yolcuların hava yolu firması 
tercihleri için önemli olabilir.

• Hava trafiğinde yaşanan aksamaların önüne geçebilmek için hava kontrolörleri 
için önemli olabilir.

• Kendi uçuş bilgilerini kıyaslamak için rakip hava yolları için önemli olabilir. 

KISMÎ DOĞRU
(1 Puan) Açıklama 

Grafikteki verilerin kimler için önemli olduğuna dair gerekçe sunmadan verilen 
cevaplar kısmî doğru kabul edilir. Bu şekilde en az iki cevaba kısmî puan verilir:

Örnek Yanıtlar

• Hava yolu firması için önemli olabilir.
• Yolcular için önemli olabilir.
• Hava kontrolörleri için önemli olabilir.
• Rakip hava yolları için önemli olabilir.
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SORU NO.: 6) b-i

DOĞRU YANIT
(2 Puan) Açıklama 

Dağılımı kutu grafiğinin sunduğu bilgiler doğrultusunda anlamlandırmaya yönelik 
cevaplar doğru olarak kabul edilir. Dağılımla ilgili aşağıdaki çıkarımların 3 ve daha 
fazlasını içeren cevaplara tam puan verilir:

 » Dağılıma ilişkin verilerin açıklığını belirten cevaplar
 » Dağılımın merkezini ifade eden cevaplar
 » Dağılımın merkezi etrafında yığılan verilere yönelik cevaplar
 » Dağılımın çeyreklik dilimlerine yönelik cevaplar

Örnek Yanıtlar

• Hava yolu firmasının gecikmeli uçuşları 0-125 dakika arasındadır.
• Gecikmeli uçuşların eğilim gösterdiği merkez 37 dakikadır.
• Gecikmeli uçuşların merkeze yakın %50’si 15-70 dakika arasında gecikme 

yaşamıştır.
• Gecikmeli uçuşların ilk çeyreğinde yer alan uçuşların gecikme süresi 0-15 

dakika arasındadır.
• Gecikmeli uçuşların ikinci çeyreğinde yer alan uçuşların gecikme süresi 15-37 

dakika arasındadır.
• Gecikmeli uçuşların üçüncü çeyreğinde yer alan uçuşların gecikme süresi 37-

70 dakika arasındadır.
• Gecikmeli uçuşların dördüncü çeyreğinde yer alan uçuşların gecikme süresi 

70-125 dakika arasındadır.

KISMÎ DOĞRU
(1 Puan) Açıklama 

Dağılımı kutu grafiğinin sunduğu bilgiler doğrultusunda anlamlandırmaya yönelik 
cevaplar kısmî doğru olarak kabul edilir. Dağılımla ilgili aşağıdaki çıkarımların 
1 veya 2 tanesini içeren cevaplara kısmî puan verilir:

 » Dağılıma ilişkin verilerin açıklığını belirten cevaplar
 » Dağılımın merkezini ifade eden cevaplar
 » Dağılımın merkezi etrafında yığılan verilere yönelik cevaplar
 » Dağılımın çeyreklik dilimlerine yönelik cevaplar

Örnek Yanıtlar

• Hava yolu firmasının gecikmeli uçuşları 0-125 dakika arasındadır.
• Gecikmeli uçuşların eğilim gösterdiği merkez 37 dakikadır.
• Gecikmeli uçuşların merkeze yakın %50’si 15-70 dakika arasında gecikme 

yaşamıştır.
• Gecikmeli uçuşların ilk çeyreğinde yer alan uçuşların gecikme süresi 0-15 

dakika arasındadır.
• Gecikmeli uçuşların ikinci çeyreğinde yer alan uçuşların gecikme süresi 15-37 

dakika arasındadır.
• Gecikmeli uçuşların üçüncü çeyreğinde yer alan uçuşların gecikme süresi 37-

70 dakika arasındadır.
• Gecikmeli uçuşların dördüncü çeyreğinde yer alan uçuşların gecikme süresi 

70-125 dakika arasındadır.

YANLIŞ YANIT
(0 Puan) Açıklama 

Dağılımı kutu grafiğinin sunduğu bilgiler doğrultusunda anlamlandırmayan veya 
yanlış anlamlandıran cevaplara puan verilmez.

Örnek Yanıtlar

• Gecikmeli uçuşların eğilim gösterdiği merkez 70 dakikadır.
• Gecikmeli uçuşların çoğu 0-37 dakika arasında gecikme yaşamıştır.
• Gecikme sürelerinin aritmetik ortalaması 37 dakikadır. 

YANLIŞ YANIT
(0 Puan) Açıklama 

Doğru bir şekilde gerekçelendirilmeyen veya bağlamla ilgisi olmayan cevaplar 
doğru kabul edilmez.

Örnek Yanıtlar
• Kamyon şoförleri için önemli olabilir.
• Lastik firmaları için önemli olabilir.
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SORU NO.: 6) b-ii

DOĞRU YANIT
(2 Puan) Açıklama 

Hava yolu firmasının grafiği oluşturma nedenini gerekçesiyle birlikte açıklayan 
cevaplar doğru olarak kabul edilir. Bu şekilde gerekçe içeren en az iki çıkarıma 
tam puan verilir:

 » Dağılıma ilişkin verilerin eğilim gösterdiği merkezî bağlam doğrultusunda 
anlamlandırarak verilen cevaplar

 » Dağılımın hangi aralıklarda olduğunu bağlam doğrultusunda anlamlandırarak 
verilen cevaplar

 » Dağılımın merkezi etrafında yığılan verileri bağlam doğrultusunda 
anlamlandırarak verilen cevaplar

Örnek Yanıtlar

• Hava yolu firması, gecikme yaşanan uçuşların yaklaşık olarak kaç dakika geç 
kaldığını görmek için kutu grafiğindeki ortanca değerine bakmış olabilir.

• Hava yolu firması, gecikme yaşanan uçuşların genellikle hangi dakikalar 
arasında olduğunu görmek için çeyrekler açıklığı değerine bakmış olabilir.

• Hava yolu firması, gecikmeli uçuşların hangi dakikalar arasında olduğunu 
görmek için dağılımın açıklığına bakmış olabilir.

KISMÎ DOĞRU
(1 Puan) Açıklama 

Hava yolu firmasının grafiği oluşturma nedenine yönelik gerekçe sunmadan 
verilen cevaplar kısmî doğru olarak kabul edilir. Bu şekilde gerekçe içeren en az iki 
çıkarıma kısmî puan verilir:

 » Dağılıma ilişkin verilerin eğilim gösterdiği merkeze yönelik cevaplar
 » Dağılımın hangi aralıklarda olduğunu belirten cevaplar
 » Dağılımın merkezi etrafında yığılan verilere yönelik cevaplar

Örnek Yanıtlar

• Dağılımın ortanca değerini görmek için bakmış olabilir.
• Dağılımın çeyrekler açıklığına bakmış olabilir.
• Dağılımın açıklığına bakmış olabilir. 

YANLIŞ YANIT
(0 Puan) Açıklama 

Hava yolu firmasının kutu grafiği oluşturma nedenini anlamlandırmayan veya 
yanlış anlamlandıran cevaplara puan verilmez.

Örnek Yanıtlar
• Merak ettiği için bakmış olabilir.
• Gecikme sürelerinin hangi aralıklarda nasıl yoğunlaştığını görmek için bakmış 

olabilir.
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GİRİŞ- ÇIKIŞ KARTLARI

Öğretime başlamadan önce öğrencilerin çalışacakları bir konu veya kavram hakkında bildiklerini veya 
tema / ünite sonunda ne öğrendiklerini belirlemek amacıyla uygulanabilir. KWL ve 3-2-1 kartları, giriş-çı-
kış veya çıkış kartları olarak kullanılan stratejilere örnek gösterilebilir.
Giriş kartı, öğrencilerin başlayacakları ders ile ilgili ön bilgilerini tespit etmek veya derse hazırlık yap-
malarını sağlamak için kullanılan bir tekniktir. Bu amaçla öğrencilerden, hazırlanan soruları bir sonra-
ki derse kadar cevaplamaları veya ders başında cevaplamaları istenebilir.  Çıkış kartında ise o derste 
öğrenilenleri ortaya çıkarıp kontrolünü sağlamak amacıyla öğrencilerden dersi özetleyecek kavramlar, 
önemli noktalar, ilkeler ile ilgili kısa cevaplı sorular sorarak bu soruları cevaplamaları istenir. Böylece 
yansıtmaya dönük değerlendirme yapmaları da sağlanabilir. 

KWL (Ne biliyorum? Ne bilmek istiyorum? Ne öğrendim?)

KWL çizelgesi, “Ne biliyorum? Ne öğrenmek istiyorum? Ne öğrendim?” sorularına cevap arayan süreç-
lerden oluşur. Öğrencilerin edindikleri bilgileri hatırlamasında, gözden geçirmesinde ve önceki bilgilerini 
aktif hâle getirmesinde faydalıdır. Öğretmen ve öğrencilerin okuma ve öğrenmede aktif rol almasında 
etkili olan KWL stratejisi; öğretmen tarafından beyin fırtınası ile öğrencilerin konu hakkında bildiklerini, 
öğrenmek istediklerini ve öğrendiklerini öğrenme imkânı sağlar. Etkili ve verimli bir öğrenme gerçekleş-
tirilebilmesi için faydalı bir yoldur.

 Bildiklerim: Beyin fırtınası yapılarak önceki bilgilerin yoklanması esastır. Burada amaç, öğrenci-
lerin konu hakkında bildikleri tüm bilgilerin ortaya çıkarılarak “Bildiklerim” sütununa kaydedilme-
sidir.

 Bilmek İstediklerim (Merak Ettiklerim): Önceki bilgilerden hareketle hangi yeni bilgilerin öğre-
nilmek istendiğine karar verilir. Burada öğrenci verilen konuyla ilgili öğrenmek istediği, merak 
ettiği kısımları yazar.

 Öğrendiklerim: Bu aşama, öğrencilerin konunun sonunda ne öğrendiklerini ve hangi sorularına 
cevap bulduklarını paylaşmalarına olanak tanır. Bu, öğrencilerin öğrenme sürecini değerlen-
dirmelerine ve öğretmenin de öğrencinin öğrenme eksikliklerini belirlemesine yardımcı olabilir. 
Burada öğrencinin bilmek istediği veya merak ettiği kısımların ne kadarını öğrendiğinin de değer-
lendirilmesi yapılır.

ÖRNEK

Bu strateji farklı disiplinlerde ve konularda uygulanabilir.

Konuya ilişkin bildiklerinizi, bilmek istediklerinizi ve öğrendiklerinizi yazarak tabloyu doldurunuz.

Bildiklerim Bilmek İstediklerim Öğrendiklerim

GİRİŞ- ÇIKIŞ KARTLARI
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3-2-1 çıkış kartları tekniğinde öğrencilerin öz değerlendirme yapması amaçlanarak kendi düşünceleri-
ni ifade etmeleri beklenmektedir. Öğrencilere  bir konu hakkında düşündükleri, öğrendikleri ve merak 
ettikleri konuları paylaşma fırsatı verirken kendi öğrenme süreçlerini analiz etmelerini ve eleştirel dü-
şünmelerini destekleyici bir tekniktir. Öğretmenler bu teknikle öğretim sürecinin etkililiğini değerlendi-
rebilirler.

Bu stratejinin tipik bileşenleri şunlardır:

 3 Şey (3 Things): Öğrencilerden öğrendikleri konuyla ilgili olarak üç önemli bilgi, kavram veya 
ayrıntıyı belirtmeleri istenir.

 2 Soru (2 Questions): Öğrencilere konu hakkında iki soru sormaları istenir. Bu sorular, konuyu 
daha derinlemesine anlamak veya daha fazla keşfetmek için yönlendirici olabilir.

 1 Yorum (1 Comment): Öğrencilerden konu hakkında bir yorum yapmaları istenir. Bu yorum, ko-
nuyla ilgili düşündükleri veya hissettiklerini içerebilir. Bu tipik bileşenlerin  farklı versiyonları da 
vardır ve farklı sorular sorulabilir. Örneğin 1 yorum kısmında öğrencilerden bu konuda zorlandığı/
anlayamadığı şeyi, 2 soru kısmında öğrendiği ve daha detaylı öğrenmek istediği iki şeyi yazmaları 
istenebilir.

1. ÖRNEK

DERS Türk Dili ve Edebiyatı 

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI "Sözün Inceliği” temasında ele alınan metinlerde anlam oluşturabilme

SÜREÇ BILEŞENLERI Yansıtma bütünleşik becerisinin; 
• KB2.15.SB1. Deneyimi gözden geçirmek 
• KB2.15.SB2. Deneyime dayalı çıkarım yapmak 
• KB2.15.SB3. Ulaşılan çıkarımları değerlendirmek

Mihriban adlı şiir ile ilgili “Çıkış Kartı”ndaki boşlukları doldurunuz.

138

2. Tema: Anlam Arayışı

Fark Edelim

Şiirler içerik özelliklerine göre lirik, epik, satirik, didaktik ve pastoral olmak üzere beş gruba ayrılır. 

Lirik Şiir: Duygu, düşünce ve hayallerin coşkulu bir dille anlatıldığı duygusal şiir türüdür. Şairler, bu 
şiir türünde mecaz ve yan anlamlı kelimeleri kullanarak coşkunluğu sağlar ve kelimelerin ahenkli ol-
masına özen gösterir. İnsanı ilgilendiren bütün içerik özellikleri, lirik şiirlere konu olabilmektedir. Lirik 
şiirlerde ele alınan içerik özellikleri, okuru derinden etkileyecek bir şekilde dile getirilir. 

Pastoral Şiir: Doğa güzelliklerini; orman, yayla, dağ, köy ve çoban hayatını ve bunlara karşı duyulan 
özlemi anlatan şiir türüdür. Pastoral sözcüğü “çobanlara ilişkin” anlamını taşır.  

Didaktik Şiir: Belirli bir konuda okuyucuya öğüt ve bilgi vermek için yazılan öğretici özellikleri bulu-
nan şiirlerdir. Didaktik şiirlerde bir düşünce veya belli ilkeler okuyucuya benimsetilmeye çalışılır.  

Epik Şiir: Konusu savaş, kahramanlık, yiğitlik ve yurt sevgisi olan şiirlere verilen addır. Bu şiir türünde 
bir milletin başından geçen ve milleti derinden etkileyen tarihî olaylar, milletin tarihinde kahramanlık 
gösteren kişiler anlatılır. Epik şiirlerin içeriğinde olay olmasına karşın bu olaylar coşkulu bir şekilde 
anlatılır.

Satirik Şiir: Kişilerin ve toplumların eksik ve aksayan yönlerini iğneleyici bir üslupla dile getiren şiir 
türüdür. Bu tür şiirlerde bir eleştiri söz konusudur. Eleştiri içerikli şiirler divan edebiyatında hiciv, halk 
edebiyatında ise taşlama olarak adlandırılır.

Üç Yaz

İki Sor

Bir Paylaş

Çıkış Kartı

2.

2.

3.

Mihriban adlı şiirden hareketle şiir hakkında öğrendiğiniz veya önemli bulduğunuz üç 
bilgiyi yazınız.

Mihriban adlı şiirden hareketle şiir hakkında merak ettiğiniz veya daha fazla bilgi almak 
istediğiniz konuyla ilgili iki soru yazınız.

Mihriban adlı şiirden hareketle şiir hakkındaki bir görüşünüzü paylaşınız.

1.

1.

1.

Şiir türleri

Etkileşimli içerik: Şiir türleri

3-2-1 KARTLARI
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Frayer modeli, öğrenilen yeni bir kavram ile ilişkili olan ve olmayan özelliklerin listelenmesi, örneklendi-
rilmesi, örnek oluşturmayan unsurların teşhis edilmesi, kavramlar arasındaki ilişkilerin belirlenmesi ve 
kavramların öğrencilerin kendi cümleleriyle yeniden tanımlanarak cümle içinde kullanılmasını amaçla-
yan tekniktir. Bu yaklaşım, öğrencilerin ön bilgi ve tecrübelerini dikkate alarak kavramların özelliklerini 
ayırt etmesine ve eksiklerini fark ederek telafi etmesine yardımcı olur. Model ayrıca öğrencilerin yeni 
edindikleri bilgiyi önceden var olan bilgileriyle bağlantı kurarak şematize etmelerini sağlar. 

Frayer modeli;

 hedef öğrenciler tarafından kavramın ilgili/ilgisiz özelliklerinin listelenmesi, 

 hedef kavramın örneklerinin/örnek olmayanlarının belirlenmesi, 

 kavramların diğer kavramlarla ilişkilerinin ve hiyerarşik yapılarının belirlenmesi, 

 kavramın yeniden tanımlanması ve cümle içinde kullanılması,

 kavramı anımsamak ve kolay hatırlamak amacıyla kavramın resmini çizmesinin istenmesi şeklin-
de yürütülür. 

Bu strateji farklı disiplinlerde ve konularda uygulanabilir.

Aşağıdaki kavrama ilişkin istenen ifadelere göre tabloyu doldurunuz.

Gerçekler-Özellikler

Örnek Olmayanlar

Açıklama-Tanım

Örnekler

KELİME
KAVRAM

FRAYER MODELİ ŞABLONU

FRAYER MODELİ (KAVRAM ANALİZİ ŞEMASI) 



18 19

TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI ÖLÇME VE DEĞERLENDİRME UYGULAMALARI

Aşağıdaki kavrama ilişkin istenen ifadelere göre tabloyu doldurunuz.

Tanımı

Kapsamına Giren Konular

Bölümleri

Etkileşim İçinde Olduğu Bölümler

COĞRAFYA
BİLİMİ

1. ÖRNEK

DERS Coğrafya

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI 9.1.1. Coğrafya biliminin konusu ve bölümlerini çözümleyebilme

SÜREÇ BILEŞENLERI a) Coğrafya biliminin konusu ve bölümlerini oluşturan bileşenleri belirler.
b) Coğrafya biliminin konusu ve bölümlerini oluşturan bileşenler arasındaki 

ilişkileri belirler.

BECERI Çözümleme

FRAYER MODELİ
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ÜÇGEN-KARE-ÇEMBER

Üçgen-Kare-Çember tekniğinde öğrencilerin derste öğrendikleri ile ilgili öz değerlendirme yapmalarını 
sağlayan sorularla, belirtilen geometrik şekillerin köşelerini veya iç bölgesini kullanarak cevap vermeleri 
sağlanır. Bu geometrik şekiller üçgen, kare ve çember olarak belirlenmiştir. Öğrencilerin derste edindik-
leri bilgiler hakkında değerlendirme yapmak için kullanılır. Çıkış kartı ya da konu bittikten sonra uygula-
nacak bir etkinlik olarak tasarlanabilir.

Uygulama basamakları şöyledir:

 Konu sonunda bir üçgen çizdirilir ve işlenen konu hakkında öğrendikleri, anlamadıkları veya zor-
landıkları üç şeyi üçgenin kenarlarına yazmaları istenir.

 Bir kare çizdirilir ve konu hakkında öğrendikleri dört bilgiyi veya kavramı karenin kenarlarına yaz-
maları istenir.

 Bir çember çizdirilir ve konu hakkında akıllarına takılan bir soruyu çemberin içine yazmaları veya 
konuda geçen bir kavramı çizmeleri istenir.

14.  Anlam Arayışı teması hakkında öğrendiğiniz üç bilgiyi üçgenin, bu temada ilk defa karşılaştı-
ğınız dört temel kavramı karenin, aklınıza takılan bir soruyu çemberin içine yazınız.

1. Öğrendiğim

2. Öğrendiğim

3. Öğrendiğim

1. Kavram

2. Kavram

3. Kavram

4. Kavram

Aklıma 
Takılan Soru

Anlam Arayışı temasında öğrendiklerinize yönelik daha farklı etkinlik ve sorular için aşağıdaki karekodları 
kullanınız.

14.  Anlam Arayışı teması hakkında öğrendiğiniz üç bilgiyi üçgenin, bu temada ilk defa karşılaştı-
ğınız dört temel kavramı karenin, aklınıza takılan bir soruyu çemberin içine yazınız.

1. Öğrendiğim

2. Öğrendiğim

3. Öğrendiğim

1. Kavram

2. Kavram

3. Kavram

4. Kavram

Aklıma 
Takılan Soru

Anlam Arayışı temasında öğrendiklerinize yönelik daha farklı etkinlik ve sorular için aşağıdaki karekodları 
kullanınız.

ÜÇGEN-KARE-ÇEMBER

Bu strateji farklı disiplinlerde ve konularda uygulanabilir.

ÖRNEK
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PERFORMANS GÖREVİ

Bireylerin edindikleri bilgi ve becerilerle oluşturdukları ürünlerin veya bir problem durumuna ürettikleri 
çözüm önerilerinin değerlendirilmesi süreci performans değerlendirme olarak adlandırılmaktadır. Per-
formans görevleri, bireylere gerçek yaşamda karşılaşacakları problem durumlarını sunan ve üst düzey 
zihinsel beceriler ve yaşamsal becerilerin geliştirilmesini ve ölçülmesini amaçlayan etkinliklerdir. 
Performans görevi tasarlanırken gerçek yaşamla ilişkili bir hedef belirlenmeli, verilecek görev öğrenci-
lere anlamlı roller yüklemeli, hedef kitle belirtilmeli, gerçek yaşamdan veya gerçek yaşama uyarlanabilir 
görevler seçilmeli, görev sonunda bir ürün elde edilmeli ve öğrencilerin süreçteki performansını ve or-
taya çıkan ürünü değerlendirmek için ölçütler belirlenmelidir. Performans görevleri, tanımlama, görev, 
yönerge ve puanlama şeklinde dört bölümden oluşur.

Performans görevleri tasarlanırken şunlara dikkat edilir:

 Performans görevinin hedeflenen öğrenme çıktıları net bir şekilde tanımlanır. Bu aşamada öğ-
rencilerin görev sonunda hangi  bilgi ve beceri kazanması gerektiği belirlenir. Ilgili beceriler ve 
içerik ilişkilendirilir. 

 Görevin kapsamı, gereksinimleri ve beklenen sonuçları ayrıntılı bir biçimde belirlenir. Perfor-
mans görevinin neyi kapsayacağı, hangi faaliyetleri içereceği ve tamamlanması için öğrencilerin 
neler yapması gerekeceği açıkça tanımlanır. 

 Performansı değerlendirmek için kullanılacak ölçütler oluşturulur. Görev sonuçlarının nasıl de-
ğerlendirileceğini belirlemek için ayrıntılı ölçütler geliştirilir. 

 Öğrencilerin görev sürecinde ihtiyaç duyacakları kaynaklar ve materyaller temin edilir. Görevin 
tamamlanması için uygun bir zaman dilimi belirlenir ve planlanır. Görevin teslim tarihleri, ara de-
ğerlendirmeler ve diğer zaman çizelgeleri oluşturulur. 

 Görevin uygulanmasıyla ilgili ayrıntılı talimatlar ve yönergeler hazırlanır. 
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1. ÖRNEK

DERS Fizik

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI FIZ.9.4.6. Günlük hayattaki deneyimlerinden yola çıkarak katı maddelerdeki 
ısı iletim hızını etkileyen etmenlere yönelik yansıtma yapabilme

SÜREÇ BILEŞENI a) Katı maddelerde ısı iletim hızı ile ilgili deneyimlerini gözden geçirir.
b) Katı maddelerde ısı iletim hızını etkileyen etmenlere ilişkin çıkarım ya-

par.
c) Katı maddelerde ısı iletim hızını etkileyen etmenlere ilişkin çıkarımlarını 

değerlendirir.

BECERI KB2.15.Yansıtma Becerisi

PERFORMANS GÖREVİ

253

ENERJİ

b) Isı yalıtımı amacıyla binalar ısı iletim katsayısı …………….. olan malzemelerle kaplanır.

c) Kışın soğuk günlerde iç ve dış ortam arası sıcaklık farkının ………………… olması nedeniyle 
evler zor ısınır.

  30 + 30 dk.    

Beklenen Performans: Termos Tasarımı Yapma ve Rapor Sunma

ürünü sınıf arkadaşlarınızla paylaşınız.

1. Problem durumunu tanımlayınız.

 ●
2. 

 ●

 ●

 ●
3. 

 ●
 ●
 ●

4. 

 ●
5. 

 ●
6. Ürünü sununuz.

 ●
 ●

soruları yanıtlamaya hazırlıklı olunuz.

7. Çalışmanızı raporlandırınız.

Öğretmeninizin değerlendirme yapacağı 

 ●
 ●

Analitik dereceli puanlama anahtarını inceleyiniz.
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4. ÜNİTE 

Öz Değerlendirme Formu

Öğrencinin
 Adı Soyadı:     Numarası:     

Cevaplarınızı tabloda verilen ilgili kutucuğa yazınız.

Davranışlar Cevaplar

1. Performans görevi boyunca hangi zorluklar ve problemlerle 
karşılaştınız? Bu zorluk ve problemlerle nasıl başa çıktınız? 

2. Bu görev sırasında sınıf arkadaşlarınızdan veya dışarıdan yar-
dım aldınız mı? Belirtiniz. 

3. Bu performans görevini yeniden planlasaydınız ne tür değişik-
likler önerirdiniz? 

4. Bu çalışmanızla topluma hizmet ettiğinizi düşünüyor musu-
nuz? Açıklayınız. 

5. Edindiğiniz deneyimleri hayatınızda nasıl kullanacağınızı dü-
şünüyorsunuz? Açıklayınız. 

Not: Performans göreviniz, yanda verilen “Dereceli Puanlama Anahtarı” ile öğretmeniniz tarafın-
dan değerlendirilecektir. “Dereceli Puanlama Anahtarı”na karekodu okutarak ulaşabilirsiniz.

Kontrol Noktası

Isı İletim Hızı

Sıcaklıkları farklı iki ortam arasında 
birim zamanda aktarılan ısı miktarıdır.

Birimi: joule/saniye (J/s)

Etkileyen Faktörler

Isı iletim katsayısı ile karşılaştırılır. Maddenin ısıyı iletme kabiliyetinin bir ölçüsüdür.

Isıl İletkenlik

Isı İletkeni Isı Yalıtkanı

Maddenin 
Cinsi

Sıcaklık 
Farkı

Yüzey 
Alanı Kalınlık

ilişkilidir

büyükse küçükse
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 KAZANIM

9. Sınıf Fizik Ders Kitabı 4. Ünite Performans Görevi D…

9. Sınıf Fizik Ders Kitabı 4. Ünite Performans Görevi
Dereceli Puanlama Anahtarı
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2. ÖRNEK

DERS Matematik

SINIF DÜZEYI Hazırlık

ÖĞRENME ÇIKTISI MAT.H.2.1. Mantıksal çıkarım gerektiren problemleri çözebilme

Performans Görevi

-

• .

Analitik dereceli puanlama 
anahtarına ulaşmak için 
karekodu okutunuz.

PERFORMANS GÖREVİ
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 KAZANIM

Hazırlık Sınıfı Matematik Dersi Performans Görevi An…

Performans Görevi Analitik Dereceli Puanlama Anahtarı
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3. ÖRNEK

DERS Matematik

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI 9.1.2 Gerçek sayı aralıklarının gösteriminde ve aralıklarla ilgili işlemlerde 
küme sembol ve işlemlerinden yararlanabilme

SÜREÇ BILEŞENI c) Gerçek sayı aralıkları ve bunlarla yapılan işlemlerin içerdiği küme sembol 
ve işlemlerini matematiksel durum veya probleme uygun şekilde kullanır.

BECERI MAB3. Matematiksel Temsil (MAB3.1. Matematiksel Temsillerden Yararlanma) 

53

hTM
-

-

-

• 

• -

A
B
C
D
E
F

• hTM

• hTM -

 hTM /lm W35=

 hTM /, lm W0 0128 104$=

 hTM /lm W60 10=

• -

• 

PERFORMANS GÖREVİ
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 KAZANIM

Analitik Dereceli Puanlama Anahtarı 1. Tema

Öğrencilerin hazırladığı performans görevinin
değerlendirilmesi amacıyla hazırlanmıştır.

Cihazınızı yatay konuma çevirin.
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4. ÖRNEK

DERS Biyoloji

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI BIY.9.1.7. Biyoçeşitliliği oluşturan unsurlarla ilgili bilimsel çıkarım yapabilme

SÜREÇ BILEŞENI a) Biyoçeşitliliği oluşturan unsurların niteliklerini tanımlar. 
b) Belirlediği niteliklerle ilgili topladığı verileri kaydeder. 
c) Biyoçeşitliliği oluşturan unsurların nitelikleriyle ilgili topladığı verileri 

yorumlar ve değerlendirir. 

BECERI FBAB8. Bilimsel Çıkarım
KB2.6. Bilgi Toplama, KB2.8. Sorgulama, KB2.10. Çıkarım Yapma, KB2.14. 
Yorumlama

69

Yaşam

11. Etkinlik
     

Adı Ulusal Biyolojik Çeşitlilik Veri Tabanı Performans Görevi
Amaç Türkiye’de biyoçeşitliliği oluşturan unsurları değerlendirebilme
Süre 80 dk.

Yönerge 

• Bu performans görevinde öğrencilerden çevresindeki biyoçeşitliliği oluşturan unsurlara ilişkin infografik 
oluşturmaları beklenir.

• Performans görevi “Analitik Dereceli Puanlama Anahtarı” ile öğretmen tarafından değerlendirilecektir.

• Aşağıdaki uygulama basamaklarını takip ederek etkinliği gerçekleştiriniz.

1. Öğretmen rehberliğinde 4-6 kişilik gruplar oluşturunuz. Yaşadığınız yerin bir canlı grubunu (kuşlar, tatlı su 
balıkları, memeliler, sürüngenler, iki yaşamlılar vb.) seçerek aşağıdaki işlem basamaklarını gerçekleştiriniz. 

2. Nuh’un Gemisi Ulusal Biyoçeşitlilik Veri Tabanı üzerinden yaşadığınız şehrin biyoçeşitliliğine ait verilere aşa-
ğıdaki adımları uygulayarak ulaşınız.

• https://nuhungemisi.tarimorman.gov.tr/public/istatistik adresine giriniz. 

• Canlı grubu ve şehir kısmına ilgili bilgileri girerek ara butonuna tıklayınız. Çıkan sayfadaki yaşadığınız 
şehrin sizin araştırdığınız canlı grubuna ait biyoçeşitlilik verilerine ait grafikleri inceleyiniz.

• Sayfanın sonunda araştırdığınız canlı grubuna ait türlerin isimlerinin yer aldığı tablolara ulaşınız. 

3. Yaşadığınız yerdeki ilgili canlı grubuna ait verileri kaydediniz ve bu verileri öğretmen rehberliğinde analiz 
ediniz. 

.................................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................................

4. Seçtiğiniz canlı grubunun biyoçeşitliliğin korunması açısından önemini yorumlayarak değerlendiriniz. 

5. Topladığınız bilgileri kullanarak bir infografik hazırlayınız. Grup çalışmalarında herkesin aktif rol almasına 
dikkat ediniz.

6. Grubunuzdan bir sözcü seçerek hazırlanan infografiği arkadaşlarınızla paylaşınız. Bu süreçte düşüncelerinizi 
rahatça ifade ediniz, birbirinize karşı nezaketli ve saygılı olunuz.

Değerlendirme

 

Analitik Dereceli 
Puanlama Anahtari

PERFORMANS GÖREVİ
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 KAZANIM

9.1.7 ANALİTİK DERECELİ PUANLAMA ANAHTARI

9.1.7 ANALİTİK DERECELİ PUANLAMA ANAHTARI

Cihazınızı yatay konuma çevirin.
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5. ÖRNEK

DERS Coğrafya

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI 9.6.3. Bütüncül afet yönetimi uygulamalarını tablo, grafik, şekil ve/veya 
diyagramlar aracılığıyla yorumlayabilme.

SÜREÇ BILEŞENI a) Bütüncül afet yönetimi uygulamalarını gösteren tablo, grafik, şekil 
ve/veya diyagramlardaki bileşenleri anlamlandırır. 

b) Bütüncül afet yönetimi uygulamalarını gösteren tablo, grafik, şekil 
ve/veya diyagramlardaki bileşenleri ve bu bileşenler arası ilişkileri çö-
zümler. 

c) Bütüncül afet yönetimi uygulamalarını gösteren tablo, grafik, şekil 
ve/veya diyagramlardaki bileşenlerle ilgili sonuçlar çıkarır. 

ç) Bütüncül afet yönetimi uygulamalarını gösteren tablo, grafik, şekil ve/
veya diyagramlardaki bileşenlerle ilgili ulaştığı sonuçları karşılaştırır.

BECERI Tablo, Grafik, Şekil ve/veya Diyagram Okuma ve Yorumlama

6. Ünite:  AFet LeR Ve SÜRDÜRÜLeBiLiR ÇeVRe

Beceri

PERFORMANS GÖREVİ

Yönerge 
Metin ve tablodan yararlanarak sizden istenen aşağıdaki adımları grup çalışmasıyla uygulayınız. 
1. Adım: Aşağıda verilen deprem senaryosunu inceleyiniz.

2. Adım: Bütüncül afet yönetimine ilişkin öneriler oluşturunuz.

3. Adım: 

4. Adım: Çalışmanızı sunum hâline getirerek sınıfta paylaşınız.
Deprem Senaryosu

Deprem senaryoları; önceki deprem verilerinden de yararlanılarak zarar azaltma çalışmaları, deprem sonrası olası 
etkileri tahmin etme, kapasite artırımı ve yönetimsel kararların alınmasına temel oluşturabilmektedir. Aşağıdaki 
tabloda bir yerde 7,5 büyüklüğünde bir deprem meydana gelmesi durumunda mahallelerdeki nüfus ve hane ve-
rilerine göre karşılaşılabilecek muhtemel sonuçlara yer verilmiştir. Bununla birlikte her mahallenin depremde 
etkilenebileceği şiddet değeri, nüfus bilgileri ve konut sayılarına ilişkin veriler kullanılarak konut hasar durumları, 
muhtemel can kaybı ve yaralılar, açıkta kalacak insan sayısı ve çadır ihtiyacı belirlenmiştir.   

Mahalle Adı Şiddet Nüfus Konut 
Sayısı

Hasar Durumu
Can 

Kaybı
Yaralı 
Sayısı

Yataklı 
Tedavi

Ayaklı 
Tedavi

Çadır 
İhtiyacı

Açıkta 
Kalan 
İnsan 
Sayısı

Ağır Orta

1. Mahalle IX 3.890 1.546 243 281 352 63 159 40 119 523 2.094

2. Mahalle VII 2.560 1.652 15 44 43 4 10 2 7 59 237

3. Mahalle VI 2.424 1.160 1 3 3 0 1 0 0 4 16

4. Mahalle VI 2.335 1.198 1 3 3 0 1 0 0 4 16

5. Mahalle VII 5.607 2.494 23 67 65 6 15 4 11 89 357

6. Mahalle IX 4.477 1.978 311 360 450 81 203 51 153 671 2.684

7. Mahalle VIII 6.447 2.885 82 128 154 21 54 13 40 210 840

8. Mahalle VI 2.480 1.094 1 3 27 0 1 0 0 4 16

9. Mahalle VI 2.869 1.648 1 4 4 0 1 0 0 5 20

Toplam 33.085 15.655 677 892 1.100 176 443 111 332 1.570 6.280

Aşağıda verilen senaryo üzerinden bütüncül afet yönetimine ilişkin önerilerinizi içeren bir sunum hazırlayınız.

DEĞERLENDİRME
Performans göreviniz; bilgi inceleme, içerik, sonuç çıkarma ve sunum yapma ölçüt-
lerine göre karekodda verilen analitik dereceli puanlama anahtarıyla değerlendi-
rilecektir. Ayrıca öz değerlendirme formunu doldurarak kendinizi değerlendiriniz. Öz 

Değerlendirme 
Formu

Analitik
Dereceli 

Puanlama 
Anahtarı

PERFORMANS GÖREVİ
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BÜLTEN PANOSU 

Öğrencinin yaş seviyesine ve ilgi düzeyine uygun ilgi çekici ilan, güncel olayları içeren yazılar ve duyuru-
ların asıldığı sınıf panolarına bülten panosu denir. Bülten panosunda yeni öğrenilen kelimelere ait bilgi 
kartı, fotoğraf gibi materyallerin asılması öğrenmede kalıcılığı arttırır ve bu sayede öğrenci, öğrendiği 
bilgileri daha kolay hatırlar. Bülten panolarının hazırlanışında dikkat edilmesi gereken önemli nokta-
lardan biri öğrencinin yaş seviyesine ve ilgi düzeyine uygun olacak şekilde hazırlanmasıdır. Bu amaçla 
kullanılacak malzemelerin ilgi çekici olması gerekmektedir. Bülten panoları ilgili konunun anlaşılmasını 
kolaylaştırmasının yanında öğrencinin dikkatini ve öğretimin etkililiğini arttırır. Bülten panolarının çe-
şitli yazılımlarla elektronik ortamda hazırlanması da mümkündür. Eş zamanlı ya da eş zamansız olarak 
kullanılabilen panolara çevrim dışı öğrenci, çevrim içi olduğunda kendisinden önce panoya eklenen ça-
lışmalara ulaşabilmektedir. Bülten panoları öğretmenlerin desteğiyle öğrenciler tarafından hazırlanır.
Yapının sağlam olması ve materyallerin kolaylıkla taşınabilir olması gerekir. Bülten panosunun dayanıklı 
ve sağlam bir yapıya sahip olması, uzun süre kullanılmasını ve kolayca düzenlenebilmesini sağlar.

Bülten panosu hazırlamada dikkat edilecek hususlar şunlardır:

 Derslerin ya da dersin hedefleri belirlenir ve bülten panosunun içeriği bu hedeflerle uyumlu 
hâle getirilir. Etkili bir bülten panosu, ders programının hedeflerini yansıtmalıdır.

 Gösterim konusu veya hedef belirlenir. Ilginç bir başlık seçilerek temel konu veya hedef açıkça 
ifade edilir. Başlık, öğrencilerin dikkatini çekmek ve sürece katılımını sağlamak için önemlidir. 
Başlık, bir soru veya esprili bir sözle yapılabilir.

 Gösterimler dengeli bir şekilde yerleştirilir. Panoya yerleştirilen bilgilerin, görsellerin ve metin-
lerin dengeli bir şekilde düzenlenmesi, bilgilerin anlaşılabilir ve erişilebilir olmasını sağlar.

 Renk ve düzenleme ilgi çekici olmalıdır. Panonun renkleri ve düzenlemesi, dikkat çekici ve ilgi 
çekici olmalı, öğrencilerin ilgisini çekmelidir. Harfler ve görsellerin sınıfın her yerinden görünür 
olması sağlanmalıdır.

 İletiyi hızlı ve açıkça aktarmak için panodaki bilgilerin düzenli ve okunabilir olması gerek-
mektedir. Bilgiler, öğrencilerin hızlıca anlayabileceği ve öğrenme sürecine katkıda bulunabile-
cek şekilde düzenlenmelidir.

 İzleyiciyi sürece katmak amacıyla panonun içeriği etkileşimli olmalı ve öğrencilerin düşünce-
lerini aktarması için öğrencilere fırsatlar sunmalıdır. 
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ÖRNEK

DERS Tarih

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI TAR.9.2.4. Eski Çağ toplumlarındaki inançlar ile bilim ve sanat anlayışları 
arasındaki ilişkiyi yorumlayabilme

BECERI SBAB2.5. Kaynağı Yorumlama

PERFORMANS GÖREVİ

Uygulama adımlarını ve yönergeleri takip ederek Asur, Mısır, Hitit, Urartu, Yunan ve Hunların inançları ile bilim 
ve sanat anlayışları hakkında ulaştığınız bilgilerden hareketle Eski Çağ toplumlarının inançları ile bilim ve sanat 
anlayışları arasındaki ilişkiyi ortaya koyan sanal pano veya bülten panosu hazırlayınız. 

Sanal pano veya bülten panosu hazırlama sürecinde yaptığınız çalışmalarla ilgili olarak sayfa 145’te bulunan 
grup değerlendirme formunu doldurunuz. 

Hazırlayacağınız sanal pano veya bülten panosunun karekodda bulunan analitik dereceli puanlama anahtarı ile 
değerlendirileceğini unutmayınız.

Çalışmanız esnasında dikkat etmeniz gereken hususlar şunlardır: 
• Sunumunuzu, Eski Çağ toplumlarının inançları ile bilim ve sanat anlayışlarını incelediğiniz grubunuzla hazırlayınız.
• Grup içerisinde iş bölümü yapınız.
• İnternet ortamında “sanal pano” veya “bülten panosu” hazırlama uygulamalarından yararlanınız.
• Araştırma ve inceleme süreçlerinde güvenilir genel ağ sitelerini, kütüphane veri tabanlarını ve akademik plat-

formları kullanınız.
• Faydalandığınız kaynakları kaynakçada belirtiniz.
• Sunumunuzu hazırlarken yazım kurallarına dikkat ediniz. Basit ve anlaşılır bir dil kullanınız.
• Çalışmanızı öğretmeninizin belirlediği sürede teslim ediniz ve sunumunuzu yapınız.
• Sunumuzu 10 dakika ile sınırlayınız.

Değerlendirelim

Yandaki karekodda analitik dereceli 
puanlama anahtarı bulunmaktadır.

BÜLTEN PANOSU
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KAVRAM HARİTASI

Kavram haritaları, öğrencilerin bilgiyi nasıl öğrendiklerini ve nasıl anlamlandırdıklarını göstermeyi amaç-
lar. Bir konudaki kavramları ve kavramlar arası ilişkileri grafik ile göstermede etkili bir araçtır. Kavram-
ların nasıl algılandığını ve sentezlendiğini, ön bilgileri ve varsa kavram yanılgılarını belirlemede kullanılan 
iki boyutlu şemalardır. Öğretim öncesinde ve sonrasında kullanılabilir. Öğrencilerden öğretim öncesi 
hazırlanması istenen kavram haritaları öğrencilerin kavramları nasıl ilişkilendirdiğini, öğretim sonrası 
hazırlanması istenen kavram haritaları ise özellikle derse ait öğrenme çıktılarındaki başarılarını belir-
lemede kullanılabilir. Kavram haritası; anlamlı öğrenmeye katkı sunan, öğrencinin bilginin oluşturulma 
sürecinde aktif katılımını sağlayan, öğrencilere kendi öğrenmelerinde sorumluluk aşılayan bir tekniktir. 

Kavram haritaları hazırlanırken dikkat edilecek hususlar şunlardır:

 Konunun anlaşılması için gerekli olan önemli kavramlar seçilmelidir.

 Hiyerarşik kavram haritalarında seçilen kavramların en genel olandan özele doğru sıralanması 
gereklidir.

 Ara bağlantılar (hiyerarşik akışı gösteren kavramlar arasındaki ilişkilerin oklarla gösterilmesi) iyi 
belirlenmelidir. Kavramlar arası ilişkilerin yönünü göstermek için oklar kullanılmalıdır.

 Çapraz bağlantılar yapılandırılmalıdır.

 Ara ve çapraz bağlantılar isimlendirilmelidir. (Oklarla belirtilen kavramlar arasındaki ilişkilere “… 
sahiptir.” gibi fiillerin yazılması gereklidir).

 Önermeler (Kavram haritasında birbirine bağlanmış iki kavram ve aralarındaki ilişki bir önerme 
oluşturur.) belirlenmelidir.

 Her kavram, haritada bir kez yer almalıdır. 

 Her kavram, diğer kavramların en az biri ile ilişkili olmalıdır. 

 Aşırı karmaşık kavram haritaları oluşturmaktan kaçınılmalıdır.
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI 

1. ÖRNEK

DERS Tarih

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI 9.1.2. Tarihin doğasını farklı kaynaklar üzerinden inceleyebilme

SÜREÇ BILEŞENI a) Farklı kaynaklardan tarihin doğasına ilişkin temel bilgileri tespit eder.
b) Farklı kaynakları inceleyerek tarihin doğasına ilişkin temel bilgileri 

açıklar.

BECERI SBAB2. Kanıta Dayalı Sorgulama ve Araştırma, SBAB2.3. Kaynağı Inceleme

......................

......................

......................

......................

......................

......................

tarafından 

Olay 

Yöntem 

sorgulanarak aranır. 

Tarihsel 
bilgi 

düzenler.

Zaman 
Takvim 

Yüzyıl

Değişim ve 
süreklilik

unsurlardan oluşur.

olguları ele alır.

anlama çabasıdır.

dönemlere ayrılır.

kolaylaştırır.

kullanımıyla 

kazanır.

destekler.

kapsamında 

Aşağıdaki kavram haritasındaki boşluklara uygun kavramları yazınız.

Kanıt Kaynak GeçmişOlgu Çağ TarihçiNeden-sonuç Bilim

KAVRAM HARİTASI
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI ÖLÇME VE DEĞERLENDİRME UYGULAMALARI

2. ÖRNEK

DERS Kimya 

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI 9.2.9. Sıvıların buhar basıncını etkileyen faktörlere ilişkin hipotez oluştura-
bilme

SÜREÇ BILEŞENI Belirlediği faktörlerin buhar basıncına etkilerini neden-sonuç ilişkileri kura-
rak belirtir.

4. Saf bir sıvının buharlaşma hızını etkileyen faktörleri sınıf içinde tartışarak belirleyiniz ve aşağıdaki kavram 
haritasına yazınız.

Buharlaşma 
hızı artar

Arttıkça

Arttıkça

Azaldıkça

KAVRAM HARİTASI
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI 

TARSİA YAPBOZ

Tarsia yapboz ile öğretmenlerin öğretim hedeflerine uygun olarak özelleştirilmiş yapbozlar tasarlama-
ları sağlanır. Yapbozda öğrencilerin sorulara cevap bulmaları ve başka kartlardaki cevaplarla soruların 
cevaplarını eşleştirmeleri gerekir. Öğretmenler, yazılım desteği ile özelleştirilmiş yapbozlar tasarlayabi-
lirler. Öğretmenler, tarsia yapboz sayesinde öğrencilerin konuyu ne kadar iyi anladıklarını değerlendire-
bilir. Öğrencilerde ise konuyu pekiştirme, yaratıcı ve eleştirel düşünme becerilerini geliştirmede etkilidir.

Tarsia yapboz tasarlama aşamaları şöyledir:

 Öğrencilerin öğrenmesi amaçlanan konu ve hedefler belirlenir. 

 Öğrenme hedeflerine uygun sorular ve bu soruların cevapları oluşturulur. 

 Tarsia yapbozunu oluşturmak için bir şablon seçilir veya oluşturulur. Şablonlar genellikle üçgen 
parçacıklardan oluşur ve her bir parça, bir soruya ve cevaba karşılık gelir.

 Sorular ve cevaplar, oluşturulan tarsia şablonuna yerleştirilir. 

 Şablondaki parçaların düzenlenerek doğru şekilde eşleşmesi sağlanır. Parçaların doğru şekilde 
bir araya geldiğinden ve tüm yapbozun mantıklı bir bütün oluşturduğundan emin olunmalıdır.
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI ÖLÇME VE DEĞERLENDİRME UYGULAMALARI

ÖRNEK

DERS Kimya

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI 9.2.6. Bileşikleri adlandırma kurallarına ilişkin tümdengelimsel akıl yürüte-
bilme 

SÜREÇ BILEŞENI a) Iyonik ve kovalent bağlı bileşikleri oluşturan atom veya iyonları belirler.
b) Iyonik ve kovalent bağlı bileşikleri oluşturan atomların veya iyonların 

adları ile bileşiklerin adları arasında ilişki kurar.
c) Iyonik ve kovalent bağlı bileşiklerin adlandırma kurallarına ilişkin genel-

leme yapar.

BECERI KB2.16.2. Tümdengelimsel Akıl Yürütme

Tarsia yapbozu, küçük üçgenlerin belli bir kurala göre eşleştirilmesiyle büyük bir geometrik şeklin elde edilmesi 
oyunudur. 

Eşleştirme yapılırken küçük üçgendeki bileşik formülü diğer küçük üçgendeki bileşik adlandırması doğru 
eşleştirilerek üçgenin kenarlarının üst üste gelmesi sağlanmalıdır.

Aşağıda Tarsia yapbozunu oluşturacak yirmi dört küçük üçgen karışık olarak verilmiştir. Bu sayfayı fotoko-
piyle çoğaltınız. Çoğalttığınız fotokopideki küçük üçgenleri tek tek kesiniz. Küçük üçgenlerdeki her bir bileşi-  
ğin adını kimyasal formülüyle eşleştirerek yapbozu tamamlayınız..
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TARSİA YAPBOZ
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI 

AKIŞ ŞEMASI

Akış şeması, görsel süreçlerden yararlanarak algoritma veya kavramların uygun koşul yapıları kurula-
rak gösteren ve bir problemin çözüm adımlarını ifade eden şemalardır. Görsel açıdan zengin araçlar 
olduğundan etkileşimli öğretim ortamları sağlayarak öğrencilere algoritma temelli yaklaşımla problem 
çözme becerisi kazandırılmasında fayda sağlar. Algoritmik düşünce mantığının öğretilmesinde öğretim 
ortamının zenginleştirilmesi ve öğrencilerdeki ilgi ve isteğin artırılmasında etkin bir araç olarak kullanılır. 
Akış şeması oluşturma süreci şu şekilde özetlenebilir:

 Koşul yapılarının kurulması,

 Döngü yapılarının kurulması, 

 Algoritma ve akış şeması dallanmalarının yapılması, 

 Algoritma ve akış şeması tanımlamalarının hazırlanması.

Yaygın olarak kullanılan bazı akış şeması şekilleri ve anlamları:

 Dikdörtgen (Işlem/Proses): Bir işlem, eylem veya görevi gösterir. Örneğin "Veri gir" veya "He-
sapla" gibi işlemler dikdörtgen içinde gösterilir.

 Oval (Başlangıç/Bitiş): Sürecin başlangıç veya bitiş noktalarını temsil eder. Akış şeması genel-
likle bir oval ile başlar ve biter.

 Paralelkenar (Giriş/Çıkış): Veri girişi veya çıkışını gösterir. Örneğin kullanıcıdan veri alma veya 
sonuçların ekrana yazdırılması gibi.

 Elmas (Karar): Bir karar verme noktasıdır. Karar soruları burada sorulur ve genellikle "Evet" 
veya "Hayır" gibi dallara ayrılır.

 Ok (Akış Yönü): Süreçteki işlemlerin veya adımların sırasını gösterir. Şekiller arasındaki bağ-
lantıları ve akış yönünü belirler.

 Daire (Bağlantı Noktası): Akışın devam ettiği yerlerde kullanılır, özellikle karmaşık akış şema-
larında bir bölgeden diğerine geçişi göstermek için kullanılır.    
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI ÖLÇME VE DEĞERLENDİRME UYGULAMALARI

1. ÖRNEK

DERS Matematik

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI MAT.9.3.1. Algoritma temelli yaklaşımlarla problem çözebilme

SÜREÇ BILEŞENI b) Problem durumlarında temsillerle (liste, tablo, çizge, akış şeması, algo-
ritmik doğal dil, sözde kod gibi) matematiksel yapılar arasındaki ilişkileri 
belirler.

BECERI MAB2. Matematiksel Problem Çözme Becerisi, KB2.4. Çözümleme

106

5. Tema/Algoritma ve Bilişim  

2. ÖRNEK

Aşağıda	bir	doğal	sayının	tek	mi,	çift	mi	olduğunu	bulan	algoritmanın	işleyişi	 iki	farklı	akış	şemasıyla	
ifade	edilmiştir.	

Başla

Bir	doğal	sayı	(x)	gir

EvetHayır

Sayı	tektir Sayı	çifttir

Bitir

%x 2 0=

Akış Şeması I

Başla

Bir	doğal	sayı	(x)	gir

EvetHayır

Sayı	çifttir Sayı	tektir

Bitir

%x 2 1=

Akış Şeması II

Buna	göre	aşağıdaki	soruları	cevaplayınız.
a)	Akış	şemaları	arasındaki	temel	farkı	açıklayınız.
b)	Akış	şemalarında	bir	doğal	sayının	tek	mi,	çift	mi	olduğu	nasıl	belirlenmektedir?
c)	Akış	şemalarında	kullanılan	koşul	ifadeleri	arasındaki	mantıksal	ilişkiyi	açıklayınız.

Çözüm

a)		Akış	Şeması	I	ve	Akış	Şeması	II	arasındaki	temel	fark,	sayının	çiftlik	veya	teklik	durumunu	kontrol	
etmek	için	kullanılan	koşul	ifadesidir.	

	 Akış	Şeması	I’de	 %x 2 0= 	koşul	ifadesiyle	sayının	çift	olup	olmadığı	kontrol	edilmektedir.	
	 Akış	Şeması	II’de	 %x 2 1= 	koşul	ifadesiyle	sayının	tek	olup	olmadığı	kontrol	edilmektedir.	
b)		Her	iki	akış	şemasında	da	‟%”	operatörü	kullanılarak	sayının	2’ye	bölümünden	kalan	değer	incelen-

mektedir.	Bu	yöntem	programlama	ve	algoritma	geliştirmede	doğal	sayıların	çiftlik	veya	teklik	duru-
munu	belirlemek	için	sıkça	kullanılır.	

c)  ‟ % %x ve x2 0 2 1= = ”	ifadeleri	bir	sayının	2’ye	tam	bölünüp	bölünmediğini	kontrol	eder,	yani	birbir-
lerinin	tamamlayıcısıdır.	

	 x	doğal	sayısı	için	‟ %x 2 0= ”	ifadesi	doğruysa	bu	doğal	sayı	çifttir	ve	 %x 2 1= 	ifadesi	yanlıştır.	
	 x	doğal	sayısı	için	‟ %x 2 1= ”	ifadesi	doğruysa	bu	doğal	sayı	tektir	ve	 %x 2 0= 	ifadesi	yanlıştır.
	 Örneğin	Akış	Şeması	I’de	75	doğal	sayısı	 için	koşul	kontrol	edildiğinde	‟ %75 2 0= ”	 ifadesi	yanlış	

olduğundan	‟Hayır”	yolu	izlenir	ve	‟Sayı	tektir.”	çıktısı	alınır.	
	 Akış	Şeması	II’de	75	doğal	sayısı	için	koşul	kontrol	edildiğinde	‟ %75 2 1= ”	ifadesi	doğru	olduğundan	

‟Evet”	yolu	izlenir	ve	‟Sayı	tektir.”	çıktısı	alınır.	Görüldüğü	üzere	bir	algoritmanın	işleyişi	bir	veya	daha	
fazla	akış	şemasıyla	ifade	edilebilir.				

106

5. Tema/Algoritma ve Bilişim  

2. ÖRNEK

Aşağıda bir doğal sayının tek mi, çift mi olduğunu bulan algoritmanın işleyişi iki farklı akış şemasıyla 
ifade edilmiştir. 

Başla

Bir doğal sayı (x) gir

EvetHayır

Sayı tektir Sayı çifttir

Bitir

%x 2 0=

Akış Şeması I

Başla

Bir doğal sayı (x) gir

EvetHayır

Sayı çifttir Sayı tektir

Bitir

%x 2 1=

Akış Şeması II

Buna göre aşağıdaki soruları cevaplayınız.
a) Akış şemaları arasındaki temel farkı açıklayınız.
b) Akış şemalarında bir doğal sayının tek mi, çift mi olduğu nasıl belirlenmektedir?
c)  Akış  şemalarında  kullanılan  koşul  ifadeleri arasındaki mantıksal ilişkiyi  açıklayınız.

Çözüm

a)  Akış Şeması I ve Akış Şeması II arasındaki temel fark, sayının çiftlik veya teklik durumunu kontrol 
etmek için kullanılan koşul ifadesidir. 

 Akış Şeması I’de %x 2 0=  koşul ifadesiyle sayının çift olup olmadığı kontrol edilmektedir. 
 Akış Şeması II’de %x 2 1=  koşul ifadesiyle sayının tek olup olmadığı kontrol edilmektedir. 
b)  Her iki akış şemasında da ‟%” operatörü kullanılarak sayının 2’ye bölümünden kalan değer incelen-

mektedir. Bu yöntem programlama ve algoritma geliştirmede doğal sayıların çiftlik veya teklik duru-
munu belirlemek için sıkça kullanılır. 

c)  ‟ % %x ve x2 0 2 1= = ” ifadeleri bir sayının 2’ye tam bölünüp bölünmediğini kontrol eder, yani birbir-
lerinin tamamlayıcısıdır. 

 x doğal sayısı için ‟ %x 2 0= ” ifadesi doğruysa bu doğal sayı çifttir ve %x 2 1=  ifadesi yanlıştır. 
 x doğal sayısı için ‟ %x 2 1= ” ifadesi doğruysa bu doğal sayı tektir ve %x 2 0=  ifadesi yanlıştır.
 Örneğin Akış Şeması I’de 75 doğal sayısı için koşul kontrol edildiğinde ‟ %75 2 0= ” ifadesi yanlış 

olduğundan ‟Hayır” yolu izlenir ve ‟Sayı tektir.” çıktısı alınır. 
 Akış Şeması II’de 75 doğal sayısı için koşul kontrol edildiğinde ‟ %75 2 1= ” ifadesi doğru olduğundan 

‟Evet” yolu izlenir ve ‟Sayı tektir.” çıktısı alınır. Görüldüğü üzere bir algoritmanın işleyişi bir veya daha 
fazla akış şemasıyla ifade edilebilir.    
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olduğundan ‟Hayır” yolu izlenir ve ‟Sayı tektir.” çıktısı alınır. 
 Akış Şeması II’de 75 doğal sayısı için koşul kontrol edildiğinde ‟ %75 2 1= ” ifadesi doğru olduğundan 

‟Evet” yolu izlenir ve ‟Sayı tektir.” çıktısı alınır. Görüldüğü üzere bir algoritmanın işleyişi bir veya daha 
fazla akış şemasıyla ifade edilebilir.    
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5. Tema/Algoritma ve Bilişim  

2. ÖRNEK

Aşağıda bir doğal sayının tek mi, çift mi olduğunu bulan algoritmanın işleyişi iki farklı akış şemasıyla 
ifade edilmiştir. 

Başla

Bir doğal sayı (x) gir

EvetHayır

Sayı tektir Sayı çifttir

Bitir

%x 2 0=

Akış Şeması I

Başla

Bir doğal sayı (x) gir

EvetHayır

Sayı çifttir Sayı tektir

Bitir

%x 2 1=

Akış Şeması II

Buna göre aşağıdaki soruları cevaplayınız.
a) Akış şemaları arasındaki temel farkı açıklayınız.
b) Akış şemalarında bir doğal sayının tek mi, çift mi olduğu nasıl belirlenmektedir?
c)  Akış  şemalarında  kullanılan  koşul  ifadeleri arasındaki mantıksal ilişkiyi  açıklayınız.

Çözüm

a)  Akış Şeması I ve Akış Şeması II arasındaki temel fark, sayının çiftlik veya teklik durumunu kontrol 
etmek için kullanılan koşul ifadesidir. 

 Akış Şeması I’de %x 2 0=  koşul ifadesiyle sayının çift olup olmadığı kontrol edilmektedir. 
 Akış Şeması II’de %x 2 1=  koşul ifadesiyle sayının tek olup olmadığı kontrol edilmektedir. 
b)  Her iki akış şemasında da ‟%” operatörü kullanılarak sayının 2’ye bölümünden kalan değer incelen-

mektedir. Bu yöntem programlama ve algoritma geliştirmede doğal sayıların çiftlik veya teklik duru-
munu belirlemek için sıkça kullanılır. 

c)  ‟ % %x ve x2 0 2 1= = ” ifadeleri bir sayının 2’ye tam bölünüp bölünmediğini kontrol eder, yani birbir-
lerinin tamamlayıcısıdır. 

 x doğal sayısı için ‟ %x 2 0= ” ifadesi doğruysa bu doğal sayı çifttir ve %x 2 1=  ifadesi yanlıştır. 
 x doğal sayısı için ‟ %x 2 1= ” ifadesi doğruysa bu doğal sayı tektir ve %x 2 0=  ifadesi yanlıştır.
 Örneğin Akış Şeması I’de 75 doğal sayısı için koşul kontrol edildiğinde ‟ %75 2 0= ” ifadesi yanlış 

olduğundan ‟Hayır” yolu izlenir ve ‟Sayı tektir.” çıktısı alınır. 
 Akış Şeması II’de 75 doğal sayısı için koşul kontrol edildiğinde ‟ %75 2 1= ” ifadesi doğru olduğundan 

‟Evet” yolu izlenir ve ‟Sayı tektir.” çıktısı alınır. Görüldüğü üzere bir algoritmanın işleyişi bir veya daha 
fazla akış şemasıyla ifade edilebilir.    

AKIŞ ŞEMASI

.

..

..

..

.



40 41

TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI 

2. ÖRNEK

DERS Matematik

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI MAT.9.3.1. Algoritma temelli yaklaşımlarla problem çözebilme

SÜREÇ BILEŞENI b) Problem durumlarında temsillerle (liste, tablo, çizge, akış şeması, algo-
ritmik doğal dil, sözde kod gibi) matematiksel yapılar arasındaki ilişkileri 
belirler.

c) Problem durumlarındaki sözel, görsel veya cebirsel ifadeleri algoritmik 
dile dönüştürür.

BECERI MAB2. Matematiksel Problem Çözme Becerisi, KB2.4. Çözümleme,
KB2.14. Yorumlama

107

5. Tema/Algoritma ve Bilişim  

1. Sıra Sizde
     

1.  VKİ Aralığı Sağlık Durumu Kategorisi

VKİ	#	18,5 Düşük	kilolu
18,5	1	VKİ	# 25 Normal	kilolu
25 1	VKİ	#	30 Fazla	kilolu
VKİ	2	30 Obezite

							Vücut	kitle	indeksi	(VKİ)	bir	kişinin	kilosunun	(kg)	
boyunun	(m)	karesine	bölünmesiyle	hesaplanan	
bir	 değerdir,	 kategoriler	 yardımıyla	 genel	 sağlık	
durumu	hakkında	önemli	bilgiler	 sunar.	Yandaki	
tabloda	vücut	kitle	indeksi	değerlerine	göre	sağlık	
durumu	kategorileri	verilmiştir.

 Buna göre aşağıdaki soruları cevaplayınız.

a) Aşağıda	vücut	kitle	indeksini	bulan	ve	ilgili	kategoriyi	belirleyen	algoritmanın	işleyişinin	ifade	
edildiği	akış	şeması	verilmiştir.	

 Şemada boş bırakılan alanları gerekli sembol, metin ve matematiksel ifadelerle tamamla-
yınız.

 

HayırHayır Hayır

VKİ	=	kilo	/	boy2

Evet

Düşük	kilolu

Bitir

,18 5 1	VKİ	ve
VKİ	 251=

Evet Evet

Fazla	kilolu

Bitir

Akış Şeması

b) Algoritmanın işleyişini algoritmik doğal dil ve sözde kodla ifade ediniz.

 

 

Algoritmik Doğal Dil Sözde Kod
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durumu	kategorileri	verilmiştir.

 Buna göre aşağıdaki soruları cevaplayınız.

a) Aşağıda	vücut	kitle	indeksini	bulan	ve	ilgili	kategoriyi	belirleyen	algoritmanın	işleyişinin	ifade	
edildiği	akış	şeması	verilmiştir.	

 Şemada boş bırakılan alanları gerekli sembol, metin ve matematiksel ifadelerle tamamla-
yınız.

 

HayırHayır Hayır

VKİ	=	kilo	/	boy2

Evet

Düşük	kilolu

Bitir

,18 5 1	VKİ	ve
VKİ	 251=

Evet Evet

Fazla	kilolu

Bitir

Akış Şeması

b) Algoritmanın işleyişini algoritmik doğal dil ve sözde kodla ifade ediniz.

 

 

Algoritmik Doğal Dil Sözde Kod

AKIŞ ŞEMASI

Vücut kitle indeksi (VKİ)  bir kişinin kilosunun (kg), 
boyunun (m) karesine bölünmesiyle hesaplanan 
bir değerdir ve kategoriler yardımıyla genel sağlık 
durumu hakkında önemli bilgiler sunar.

Az kilolu

a) Aşağıda vücut kitle indeksini hesaplayan ve ilgili kategoriyi belirleyen algoritmanın işleyişini gös-
teren akış şeması verilmiştir.
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI ÖLÇME VE DEĞERLENDİRME UYGULAMALARI

TANILAYICI DALLANMIŞ AĞAÇ

Bilinen doğru-yanlış testlerine alternatif olarak geliştirilmiş tanılayıcı dallanmış ağaç (TDA), anlamlı öğ-
renmenin olup olmadığını anlamada ve öğrenme eksikliklerini ortaya çıkarmada etkili bir tekniktir. Öğ-
renci, TDA tekniğinde temelden ayrıntıya doğru giden önermelere doğru veya yanlış vermesine bağlı 
olarak sonraki önermeye geçerek ilerler. Bu sebeple konu ile ilgili aşamalı soruların sorulmasına imkân 
verir. Dallanma sayısının artması, soruların güçlük derecesini artırabilir. Bu araç öğrencilerin kendilerini 
değerlendirmelerinde büyük bir rol oynar. Öğretmenlerin öğrencilerdeki eksik ve yanlışları fark edip dü-
zeltmelerine yardımcı olmasında etkilidir.

Tanılayıcı dallanmış ağaç hazırlanırken

 Konu ile ilgili kavram yanılgıları varsa bunlar dikkate alınarak önermeler yazılır ve her önermenin 
yanlışı veya doğruluğu D/Y ibaresi ile belirtilir.

 Öğrencinin her soruya vereceği cevapla ilişkili olarak iki farklı daha yazılır ve süreç devam ettirilir. 
Yeni yazılan bu ifadelere de D/Y ibaresi eklenir.

 Önermeler birbiriyle bağlantılı olmalı ve öğrenciler tarafından kolay anlaşılması için açık bir şekil-
de ifade edilmelidir. 

 Önermeler genelden özele, somuttan soyuta, temelden ayrıntıya ve basitten karmaşığa doğru 
olacak şekilde biçimlendirilmelidir. 

 Öğrenciler hangi çıkışa giderse gitsin, ölçülmesi hedeflenen öğrenme çıktısının değişmemesi 
için ya tüm önermeler aynı öğrenme çıktısını ölçecek şekilde hazırlanmalı ya da her bir düzeydeki 
önermeler kendi içinde aynı öğrenme çıktısını ölçmelidir.
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI 

1. ÖRNEK

DERS Tarih

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI 9.3.3. Orta Çağ’daki ticaret yollarının kendi çevresinde meydana getirdiği 
etkiyi sorgulayabilme 

Bu üniteyle ilgili ek sorulara yandaki karekod üzerinden ulaşabilirsiniz.

253

 Orta Çağ Medeniyetleri

16.  

1. Çıkış

3. Çıkış

5. Çıkış

7. Çıkış

9. Çıkış

11. Çıkış

13. Çıkış

15. Çıkış

2. Çıkış

4. Çıkış

6. Çıkış

8. Çıkış

10. Çıkış

12. Çıkış

14. Çıkış

16. Çıkış

D

D D

D

D

D

D

D

D

D

D

D

D

D

Y

Y

Y

Y

Y

Y

Y

Y

Y

Y

Y

Y

Y

Y

Y

D

1

2

4

5

6

7

8

10

12

14

3

Orta Çağ’daki 
başlıca ticaret 
yolları İpek, 
Baharat ve Kürk 
Yolu’dur.

İpek Yolu, 
kuzeyinde 
Kürk Yolu ile 
bağlantılıdır.

Baharat Yolu, 
daha çok deniz 
taşımacılığının 
kullanıldığı bir 
yoldur.

İpek Yolu’nun 
zorlu coğrafi 
koşulları ticaret 
kervanlarını 
olumlu 
etkilemiştir.

Kervansaraylarda sadece 
tüccarlar konaklamıştır.

Ticaret yolları 
üzerinde sadece 
mallar değil 
fikirler, bilgiler, 
inançlar ve 
değerler de 
taşınmıştır.

Ticaret yolları üzerinde 
kervanların konaklamaları 
için inşa edilen yapılar 
kervansaraylardır.

Modern İpek Yolu 
Projesi’ni ortaya atan 
devlet Çin’dir.

Orta Çağ’daki 
devletlerin 
birbirleriyle 
mücadelelerinin 
tek sebebi İpek 
Yolu hâkimiyetidir.

Farklı hayvan kürklerinin 
taşındığı güzergâh, 
Kürk Yolu olarak 
adlandırılmıştır. 

İpek Yolu’nda ticareti 
yapılan tek mal ipektir.

Zorlu coğrafi koşullara en 
dayanıklı yük hayvanları 
develerdir.

Modern İpek Yolu Projesi 
ülkeleri kara, deniz, hava 
ve demir yollarıyla birbirine 
bağlamayı amaçlamaktadır.

Orta Çağ’da baharat 
ticareti, ekonomik refah ve 
lüks tüketim merakından 
kaynaklanmaktadır.

İpek Yolu, 
güneyinde 
Baharat 
Yolu ile 
bağlantılıdır.

Tanılayıcı dallanmış ağaçtaki ifadelerden bazıları doğru, bazıları ise yanlıştır. İlk cümleden itibaren 
bilgilerin doğru ya da yanlışlığını belirleyerek yönlendirici okları takip ediniz ve çıkışı işaretleyiniz. 
Unutmayınız, sadece bir çıkışı işaretleyebilirsiniz.

9

11

13

15

TANILAYICI DALLANMIŞ AĞAÇ

Aşağıda Doğru (D) / Yanlış (Y) önermeleri içeren tanılayıcı dallanmış ağaç verilmiştir. Verilen önerme-
nin doğru olduğunu düşünüyorsanız (D), yanlış olduğunu düşünüyorsanız (Y) seçeneğini işaretlemeniz 
gerekmektedir. Ilk önermeden başlayarak yapacağınız seçimlerle ve oklar yönünde ilerleyerek bir çıkış 
noktasını belirleyiniz.
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI ÖLÇME VE DEĞERLENDİRME UYGULAMALARI

2. ÖRNEK

DERS Türkçe

SINIF DÜZEYI 5

ÖĞRENME ÇIKTISI Işlev temelli dil yapıları ve söz varlığının, öğrencinin ihtiyaçları doğrultusun-
da anlamada işlenen metinden hareketle belirlenmesi ve anlatma becerile-
rinde kullanılması sağlanır.
DYS.DO.5.3. Ismin yerine tercih edilen söz varlığını ve işlevlerini belirler.İLETİŞİM VE SOSYAL İLİŞKİLER

99

Aşağıdaki tanılayıcı dallanmış ağacı inceleyiniz. Buradaki bilgile-
rin doğru ya da yanlış olduğuna karar vererek yönlendirici okları 
takip ediniz. Ardından ulaştığınız çıkışı işaretleyiniz.

a.a.

"Ben, sen, o, biz, siz, onlar" kelimelerini bir ismin yerine geçecek biçimde kullandığınız 
cümleler söyleyiniz.

b.b.

"Açıkçası ben insan-
ların mahremiyetine 
saygı gösteririm." 
cümlesinde altı çizili 
kelime insan isminin 
yerine kullanılmıştır. 

D Y

"Doğru iletişim, sos-
yal hayatın anah-
tarıdır." cümlesinde 
isimlerin yerine ter-
cih edilen bir kelime 
vardır.

D Y

"Burada sevgi ve 
saygıyla birbirimi-
ze destek oluruz." 
cümlesinde altı 
çizili kelime isimdir. 

1 2

D Y

"Bu köyde insan-
lar birbirlerine çok 
sıcak davranır." 
cümlesinde altı 
çizili kelime ismin 
yerine geçmiştir. 

5 6

D Y

"Empati kurmak 
insanları anla-
mamızı sağlar." 
cümlesinde ismin 
yerine kullanılan 
bir kelime vardır. 

7 8

D Y

"Ahmet büyüklerine 
her zaman saygılı ol-
muştur." cümlesinde 
"Ahmet" kelimesinin 
yerine "o" kelimesini 
kullanabiliriz. 

43

D Y

"Merhamet, bizi 
insan yapan en 
önemli değerlerden 
biridir." cümlesinde 
ismin yerine kullanıl-
mış bir kelime vardır.

D Y

10.10. ETKİNLİKETKİNLİK

TANILAYICI DALLANMIŞ AĞAÇ
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI 

T TABLOSU

T tabloları, genellikle iki sütundan oluşur ve iki farklı konuyu ya da fikri karşılaştırmak için kullanılan araç-
lardır. Öğrencilerin görsel bir sunumdaki fikirlerini karşılaştırmak için kullanabileceği bir grafik düzen-
leyicidir. Öğrenciler, T tablosu ile düşüncelerini net bir şekilde düzenleyebilirler. Farklı tarihsel olayları, 
bilimsel teorileri veya hikâye karakterlerini karşılaştırırken kullanılabilirler. Okuma öncesinde tahminler 
yapmak, ders sırasında not almak veya fikir üretmek için yararlanabilirler. Öğretmenler, öğrencilerin 
konuları daha iyi anlaması ve daha kolay öğrenmesi amacıyla öğrencilerin seviyelerine göre T tablosu 
etkinliklerini tasarlayarak her öğrencinin ihtiyaçlarına uygun hâle getirebilirler.

T tablosu oluşturma basamakları şu şekilde özetlenebilir:

 Konu veya sorun belirlenir.

 Tablo iki bölgeye ayrılır ve her bölge için sol ve sağ taraflar için başlıklar oluşturulur.

 Ilgili veriler veya bilgiler toplanarak belirlenen başlıklar altında düzenlenir.

 Geri bildirim alındıktan sonra düzenlemeler yapılır.
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI ÖLÇME VE DEĞERLENDİRME UYGULAMALARI

1. ÖRNEK

DERS Türk Dili ve Edebiyatı

SINIF DÜZEYI Hazırlık

ÖĞRENME ÇIKTISI TDE2.2. “Sanatın Dili” temasında ele alınan metinlerde anlam oluşturabilme 

SÜREÇ BILEŞENI a) TDE2.2.1. Edebiyat ve sanat ilişkisine yönelik bilgileri açıklar ve metinle 
ilgili ön bilgileriyle bağlantı kurar. 

b) TDE2.2.2. Edebiyatın farklı sanat dallarıyla ilişkisine yönelik tahminlerde 
bulunur. 

c) TDE2.2.3. “Sanatın Dili” temasında ele alınan metinlerde edebiyat ve sa-
nat ilişkisi bağlamında çıkarımlar yapar. 

ç) TDE2.2.4. Estetik bakış açısı, duygu ve düşünce zenginliği bağlamında 
metin içi karşılaştırmalar yapar. 

d)  TDE2.2.5. Söz sanatlarının metni zenginleştirmek ve etkileyici hâle ge-
tirmek için üstlendiği rolü fark eder.

BECERI KB2.7. Karşılaştırma Becerisi

29

1. Tema:SANATIN DİLİ 

Karşılaştırıyorum   

SENİN AŞKIN KIRMIZI MIDIR

Senin aşkın kırmızı mıdır 
 (Aşk, o duvar saati)
Yeniden derinden anladım artık
 Senin aşkın kırmızı

Senin yüzün gece midir
 (Yüzün, o küçük su yolları)
Bütün renkler ezberimde de söylerim
 Senin yüzün gece

Senin sesin akşamüstleri mi
 (Sesin, o deniz kıyısı)
Bütün sesleri yaşadım da biliyorum
 Senin sesin akşamüstleri

Senin gözlerin Göl Saatleri mi
 Gözlerin Dünyanın En Güzel Arabistanı
Bütün kitap adlarını düşündüm
 Senin gözlerin Göl Saatleri 

İlhan Berk, Akşama Doğru

SEVBENİ ÇİÇEKLERİ

ekmeğimizi sirkeye banarız biz
kapıönü nalı gibidir gülümseyişimiz 

Denize sürülen atlara benzer saçlarımızla
burç aşar, sancak diker, berbere ses çıkarmayız

otobüslerde estetik bir esmerliktir, bakılır
köhne bahara uğramış güzelliğimiz

sesimiz denize benziyor artık
bütün şarkı sözleri yanlış seçenek bize
yorganlarda kaybettiğimiz bedenlerimizle
uykularımız uzun, emanetçide rüyalarımız.

kaldığın yerden rüyana
devam ediyor emanetini kabul ediyorum

I
/yattım Allah kaldır beni
nur suyuna daldır beni/

büyüdüm mantık öğreniyorum artık
1 ≠ Bir nereden esinlenmiş denizlerim.

bütün denizler mavi bana, sevme beni
yüzmeli ve sesimi büyütmeliyim

- ben hüseyin. 
Hüseyin Atlansoy, İlk Sözler

1. Yukarıdaki şiirleri söyleyici, konu, tema, ileti, imge/sembol bakımından karşılaştırınız ve tespit ettiğiniz 
benzerlik ve farklılıkları aşağıdaki tabloya yazınız. 

Benzerlikler Farklılıklar

2. Verilen şiirlerden de yararlanarak edebiyatın hangi konuları içerebileceğine ilişkin görüşlerinizi yazınız.

 

T TABLOSU
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI 

2. ÖRNEK

DERS Türk Dili ve Edebiyatı

SINIF DÜZEYI Hazırlık

ÖĞRENME ÇIKTISI TDE2.2. "Sözün Ebrusu” temasında ele alınan metinlerde anlam oluştura-
bilme 

BECERI KB2.7. Karşılaştırma Becerisi

218

4. Tema: SÖZÜN EBRUSU 

Yorumluyorum      
1. Fatih-Harbiye romanında Türk kültürünü yansıtan hangi ögelere yer verilmiştir?
2. Aşağıdaki görsellerden hareketle Fatih-Harbiye romanının kurgusuna Türk kültüründen eklemeler ya-

pınız. Yaptığınız değişiklikleri arkadaşlarınızla paylaşınız.

Karşılaştırıyorum      

Aşağıdaki metinle Fatih-Harbiye romanını, verilen ölçütler doğrultusunda karşılaştırınız.

BİNBİR GECE MASALLARI

“Ey sultanlarım, size yalvarıyorum, söyleyin bana siz kimsiniz? Ben, Kâbil hükümdarı Beni Şeyban kabilesi -
nin başı Şah Taygamus’un oğlu Canşah’ım! “ dedim. O zaman içlerinden en genci ve de güzelliği beni en çok 
büyülemiş olanı, bana “Biz elmas sarayda oturan Şah Nâsır ’ın kızlarıyız. Buraya sadece gezmek ve eğlenmek 
niyetiyle geldik!” dedi. (...) 

Bu dizeleri okuyup bitirince, yaşlı kişi bana “Başına geleni anladım. Sen, buraya bazen yıkanmak üzere gelen 
güvercinler gibi giyinmiş genç kızları görmüşsün!” dedi. Ben de “Onları gördüm, baba; senden babalan Şah 
Nasır ile oturdukları Elmas Saray ’ın nerede olduğunu bana söylemeni rica ediyorum!” dedim. O da “Oraya 
gitmeyi düşlememen gerek, çocuğum; çünkü Şah Nasır, ecinnilerin en güçlü başkanlarından biridir ve de 
sana evlenmek üzere kızlarından birini vereceğinden de büyük kuşku duymaktayım. Sen, kafanı ülkene dönme 
hazırlıklarına yorsan, daha iyi olur. Bu çabanı, bana saygılarını sunmak üzere yakında gelecek olan kuşlara 
seni tavsiye ederek ve sana yol göstermelerini sağlayarak kolaylaştıracağım” diyerek yanıt verdi. Ben de ona 
“Sana teşekkür ederim, baba; ama benimle konuşan genç kızı yeniden göremeyeceksem, ana babamın yanına 
dönmeyi reddederim!” diye yanıt verdim. Bu sözleri söyleyerek yaşlı adamın ayaklarına kapandım ve güvercin 
şeklinde giyinmiş genç kızları yeniden görmenin yolunu bildirmesi için kendisine yalvardım ...

Âlim Şerif Onaran, Binbir Gece Masalları

 

Kişiler

Olay

Zaman

Mekân

Üslup

Anlatıcı

Fatih-HarbiyeBinbir Gece Masalları

 

 

T TABLOSU
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VENN ŞEMASI

Venn şeması yöntemi, iki veya daha fazla kavramı ya da nesneyi karşılaştırmak ve sonuçları bir çizimde 
göstermek için kullanılır. Her bir dairedeki boşluklar farklılıkları yazmak için kullanılırken daireler kesişti-
ğinde oluşan ortak alan, karşılaştırılan kavramların veya nesnelerin ortak yönlerini kaydetmek için kulla-
nılır. Bu yöntem, öğrencilerin konuya analitik yaklaşımını ve eleştirel düşünme becerilerini geliştirir, nes-
nelerin ve olayların farklılıklarını ve benzerliklerini belirlemeye yardımcı olur. Bireysel parçalar temelinde 
konunun genel özüne hâkim olma becerilerini geliştirmek için kullanılır.

Venn şemaları eğitim öğretim süreçlerinde öğretmenlere karmaşık kavramları basitleştirme, ilişkileri 
görsel olarak açıklama ve karşılaştırmalar yapma konusunda yardımcı olur. Öğrencilerin soyut kavram-
ları daha kolay anlamasını sağlar ve öğrenmeyi daha eğlenceli hâle getirir. Ayrıca öğrencilerin mantıksal 
düşünme ve eleştirel düşünme becerilerini de geliştirir.

Venn şeması oluşturma adımları kısaca şu şekildedir:

 Problem belirlenir, ardından karşılaştırılacak veya ilişkisi gösterilecek kümeler ya da kavramlar 
seçilir.

 Diyagram hazırlanır; birbiriyle kesişen daireler çizilir ve her bir daire bir küme veya kavramı temsil 
eder.

 Elemanları yerleştirilir.

 Ortak elemanlar veya özellikler kesişim alanına yerleştirilir.

 Sadece bir kümeye ait elemanlar veya özellikler ise o kümenin dairesinin yalnızca o küme-
nin alanında kalan kısmına yerleştirilir.

 Kesişim alanları ve kümelerin kapsamları analiz edilerek sonuçlar yorumlanır.
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI 

1. ÖRNEK

DERS Coğrafya

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI 9.6.1. Tehlike, risk ve afet kavramlarını çözümleyebilme

SÜREÇ BILEŞENI a) Tehlike, risk ve afet kavramlarının özelliklerini belirler.
b) Tehlike, risk ve afet kavramları arasındaki ilişkileri belirler.

BECERI KB2.4. Çözümleme

192

6. Ünite:  AFet LeR Ve SÜRDÜRÜLeBiLiR ÇeVRe

Amaç Tehlike, risk ve afet kavramlarını çözümleyebilme
Beceri Çözümleme, Harita, İletişim, Bilgi Okuryazarlığı, Görsel Okuryazarlık

ETKİNLİK Tehlike, Risk ve Afet

Türkiye’de 17 Ağustos 1999 tarihinde Gölcük (Kocaeli) merkezli 7,4 büyüklüğünde bir deprem meydana gel-
miştir. Bu sarsıntı; Bolu, Bursa, Eskişehir, İstanbul, Kocaeli, Sakarya, Yalova ve Zonguldak’ta çok şiddetli his-
sedilmiştir. Depremin Türkiye’nin önemli sanayi merkezlerinin bulunduğu, şehirleşme ve nüfus yoğunluğunun 
fazla olduğu bir bölgede yaşanması can ve mal kaybını artırmıştır. Bu deprem, Türkiye’nin en etkin fay sis-
temlerinden biri olan Kuzey Anadolu Fay Sistemi’nde meydana gelmiştir. Yaşanan afet, sonuçları göz önüne 
alındığında bölgedeki yerleşmelerin deprem tehlikesi ve zemin durumu dikkate alınmadan inşa edildiğini gözler 
önüne sermiştir. Geçmişten bugüne Türkiye’de meydana gelen yıkıcı depremlerin kurallara uygun inşa edilen 
binalarda asgari düzeyde hasar oluşturduğu, kuralların göz ardı edildiği binalarda ise daha fazla hasara neden 
olduğu görülmüştür.

17 Ağustos 1999 Depremi

Öğretmen rehberliğinde gruplar oluşturarak metin ve coğrafi temsillerde yer alan bilgilerden yararlanıp 
tehlike, risk ve afet kavramlarını çözümleyiniz.

Aşağıda, Gölcük merkezli afet bölgesinin deprem tehlikesi haritası verilmiştir.

0          40         80 km
Düşük tehlike Yüksek tehlike K

Aşağıda, Gölcük merkezli deprem bölgesinin yerleşme ve diri fay haritası verilmiştir.

0          2,5         5 km

Altınova
Gölcük

Yerleşme alanı

Alüvyon

Deprem merkez üssü

Diri fay

İZMİT

AlikahyaHereke
Dilovası

Gebze

Karamürsel

İZMİT KÖRFEZİ

Ereğli

K

VENN ŞEMASI
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193

6. Ünite: AFetLeR Ve SÜRDÜRÜLeBiLiR ÇeVRe

Risk

AFET

Maruziyet

Çevre

Teh
lik

e

G
üvenlik Açığı

.........................................

.........................................

.........................................

.........................................

.........................................

.........................................
.........................

.........................

2. Aşağıda verilen boş alana farklı afet örnekleri üzerinden tehlike, risk ve afet kavramları arasındaki ilişkiyi 
çözümleyen bir çalışma (metin, şema, resim vb.) hazırlayınız. 

1. Bu depremde yaşanan olaylardaki tehlike, risk ve afet kavramları ile bu kavramlar arasındaki ilişkiyi belirle-
yerek noktalı yerlere yazınız. Bu ilişkiyi aşağıdaki şemayı doldurarak gösteriniz.

DEĞERLENDİRME
Öğretmeninizin rehberliğinde çalışmanızı kontrol edip varsa eksik cevaplarınızı düzenleyiniz.
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI 

2. ÖRNEK

DERS Sosyal Bilgiler

SINIF DÜZEYI 5

ÖĞRENME ÇIKTISI SB.5.4.1. Demokrasi ve cumhuriyet kavramları arasındaki ilişkiyi çözümle-
yebilme

SÜREÇ BILEŞENI b) Demokrasi ve cumhuriyet kavramları arasındaki ilişkiyi belirler.

Demokrasi ile
ilişkili olanlar

Cumhuriyet ile
ilişkili olanlar

21

Her iki kavram ile
ilişkili olanlar

ETKİNLİK
Adı: Kelime İlişkilendirme
Amacı: Demokrasi ile cumhuriyet kavramları arasındaki ilişkiyi be-
lirleme
Beceri: Çözümleme
Süre: 1 ders saati

Yönerge
  Demokrasi ve cumhuriyet kavramlarıyla ilgili aklınıza gelen kelimeleri aşağıdaki kartla -

ra yazınız. Bazı kelimeleri her iki karta da yazabilirsiniz.

  Kartlara yazdığınız kelimeleri demokrasiyle ilişkili olanlar, cumhuriyetle ilişkili olanlar ve 

Demokrasi Cumhuriyet

UYGULAYALIM

VENN ŞEMASI
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI ÖLÇME VE DEĞERLENDİRME UYGULAMALARI

3. ÖRNEK

DERS Türkçe

SINIF DÜZEYI 5

ÖĞRENME ÇIKTISI T.D.5.9. Dinlediğini/izlediğini kendi içinde karşılaştırabilme

SÜREÇ BILEŞENI a) Içeriğin farklı bölümlerindeki karşılaştırılabilir unsurlara (duygu, düşün-
ce, görüş, kahraman, dil kullanımı vb.) ilişkin özellikleri belirler.

b) Belirlenen özelliklerden hareketle benzerlikleri listeler.
c) Belirlenen özelliklerden hareketle farklılıkları listeler.

BECERI KB2.4 Çözümleme, KB2.7 Karşılaştırma

63

GELENEKLERİMİZ

63

7. a)    Dinlediğiniz metinden hareketle Karagöz ve Hacivat'ın özelliklerini aşağıdaki tabloya 
yazınız.

c) Yaptığınız karşılaştırmadan ulaştığınız sonuçları bir paragraf hâlinde yazınız. Yazınız-
da Türkçeyi doğru, güzel ve etkili kullanmaya özen gösteriniz.

ç) Yazınızı öğretmeninizle değerlendiriniz.

Davranış

Mizah Anlayışı

Tepkileri

b) Belirlediğiniz özelliklerden hareketle Karagöz ve Hacivat'ın benzerlik ve farklılıklarını 
aşağıdaki görselde uygun yerlere yazınız.

Karagöz Hacivat

HacivatKaragözÖzellik

Eğitim Durumu

Benzerlik

Daha fazla soru için 
karekodu okutunuz.

VENN ŞEMASI
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI 

KARŞILAŞTIRMA TABLOSU

Karşılaştırma tabloları, öğrencilerin belirli bir öğrenme çıktısı hakkında ne öğrendiklerini belirlemek 
amacıyla kullanılan bir tekniktir. Bu teknikte öğrencilere kavramların özelliklerini karşılaştırmaları, ben-
zerlik ve farklılıklarını belirlemeleri istenir. Iki boyutlu tabloların kullanıldığı bu teknikte öğrencilerin kav-
ramların özelliklerini ayırt etme ve çıkarım yapabilme becerilerine katkı sağlanmaktadır.

Karşılaştırma tablosu oluşturma adımları aşağıda sıralanmıştır:

 Karşılaştırma yapılacak öğrenme çıktısı belirlenir.

 Karşılaştırma yapılacak konu hakkında bilgiler toplanır ve bu bilgiler analiz edilir. 

 Farklılık ve benzerliklerle ilgili alt başlıklar belirlenir.

 Konuyla ilgili toplanan bilgiler, kendi kategorilerinde karşılaştırılarak fark ve benzerlikler hazırla-
nan tablodaki ilgili bölümlere yazılır.

 Toplanan bilgiler tablodaki ilgili bölümlere yazıldıktan sonra öğrenme çıktısı doğrultusunda çıka-
rımlar yapılarak etkinlik tamamlanır.
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI ÖLÇME VE DEĞERLENDİRME UYGULAMALARI

1. ÖRNEK

DERS Tarih

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI 9.1.4. Dijitalleşmenin tarih araştırma ve yazımının dönüşümüne etkisini de-
ğerlendirebilme

SÜREÇ BILEŞENI a) Dijitalleşme öncesindeki ve dijital dönemdeki tarih araştırma ve yazım 
süreçlerini karşılaştırır.

b) Tarih araştırma ve yazımında dijitalleşmeyle meydana gelen dönüşüme 
dair yargıda bulunur.

BECERI SBAB1. Zamanı Algılama ve Kronolojik Düşünme (KB2.17. Değerlendirme)

60

1. Ünite

Uygulayalım

Dijitalleşme öncesi tarih araştırmaları ile dijitalleşme dönemi tarih araştırmalarını tabloda verilen
başlıklar üzerinden karşılaştırınız.

Dı̇jı̇talleşme Öncesı̇ Tarih Araştırmaları

Araştırma amaçları: Araştırma amaçları:

Analog veriler: Doğuştan dijital veriler:

Arşiv taraması: Çevrim içi tarama:

Yakın okuma: Uzak okuma:

Bireysel yazma: İş birlikli yazma:

Metin: Hiper metin:

Verilen yönergeler doğrultusunda aşağıdaki etkinlikleri yapınız.

KARŞILAŞTIRMA TABLOSU
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ÇALIŞMA KÂĞIDI/YAPRAĞI

Çalışma kâğıdı, her öğrencinin etkinliklere aktif katılımını sağlayan, takip edilmesi gereken bütün ba-
samakları sırasıyla belirten ve aynı anda tüm sınıfın etkinliğe katılmasını sağlayan bir materyaldir. Bu 
araçtaki materyaller; kısa cevaplı soru, boşluk doldurma, doğru/yanlış, eşleştirme, çoktan seçmeli ve 
açık uçlu soru, kavram haritası, balık kılçığı diyagramı, bulmaca gibi farklı türlerden oluşabilir. Nitelikli 
hazırlanmış çalışma yaprakları; deney düzeneği kurma, ölçüm yapıp verilerini tabloya kaydetme, verileri 
yorumlama ve verilerin grafiğini çizme gibi bilimsel süreç becerilerinin gelişmesinde etkilidir.

Çalışma kâğıdı oluşturma süreci şu şekilde özetlenebilir:

 Öğrencinin ulaşması istenilen öğrenme çıktıları ve süreç bileşenleri belirlenir.

 Hedefler ışığında öğrencinin yerine getirmesi istenilen görev ve sorumluluklar belirlenir.

 Çalışma yaprağının bireysel mi yoksa grup çalışması olarak mı yürütüleceğine karar verilir ve bu 
belirtilir.

 Öğrencilerin hazır bulunuşluk düzeyleri göz önünde bulundurularak farklı etkinlikler ve sorular 
tasarlanır.

 Etkinlikleri ve soruları erken bitirme ihtimali olan öğrenciler için ek etkinlikler ve sorular dâhil 
edilir.
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1. ÖRNEK

DERS Türk Dili ve Edebiyatı

SINIF DÜZEYI Hazırlık

ÖĞRENME ÇIKTISI TDE1.2. "Sanatın Sanatın Dili” temasında ele alınan metinlerde anlam oluş-
turabilme 

BECERI Okuma, KB2.4. Çözümleme

47

1. Tema:SANATIN DİLİ 

Çalışma Yaprağı   

Çalışma yaprağını Mektep Arkadaşının Çocukları metnine göre doldurunuz.

Konu ve Tema

Anlatım Biçimleri

Açık İletiler

Örtük İletiler

Nesnel Yargılar

Öznel Yargılar

Düşünceyi Geliştirme Yolları

Tarihsel Belge Niteliği

ÇALIŞMA KÂĞIDI/YAPRAĞI
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GELENEKLERİMİZ

47

1.1. ETKİNLİKETKİNLİK Öğrendiğiniz metin yapılarının analizi ve bilgileri organize etme 
stratejisini "Çömlekçilik" metninde uygulayınız.

Aşağıdaki görselleri inceleyiniz. Bu görsellerden hareketle ataları-
mızın sanat eserlerinde ne tür desenler kullandığını söyleyebilirsiniz?

Yukarıda görselleri verilenlerin dışında hangi geleneksel sanatları biliyorsunuz? 
Söyleyiniz.

a.a.

b.b.

2. ETKİNLİKETKİNLİK2.

Konu:

Konuyu belirten kanıt ifadeler: 

Evet Hayır
Metinde konuyla ilgili kısa ve dikkat çekici bir giriş yapı lmıştır.

Çalışma Kâğıdı

Belir lenen kanıt ifadeler: 

Doğrudan Zaman veya Öncelik-Sonralık Bildiren Kelime/Kelime Gruplar ı 

Merdiven
1. Adım

2. Adım
3. Adım

4. Adım

Belir lenen kanıt ifadeler: 

Evet Hayır

Sonuç bölümündeki ifadeler girişte konuyu belirten ifadelerle bağ lantı lıdır. 

ÇALIŞMA KÂĞIDI/YAPRAĞI2. ÖRNEK

DERS Türkçe

SINIF DÜZEYI 5

ÖĞRENME ÇIKTISI T.0.5.3. Okumada strateji ve yöntem seçimlerini yönetebilme

SÜREÇ BILEŞENI a) Faaliyetin amacını, ilgi ve ihtiyaçlarını, materyalin özelliklerini, süre ve 
bilgiye erişim olanaklarını analiz ederek görüş oluşturur.

b) Analiz sonuçları doğrultusunda okurken kullanacağı strateji ve yön-
temleri seçer ve seçimleri üzerinde zamana veya üst bilişsel izlemeye 
bağlı düzenlemeler yapar.

BECERI KB2.6 Bilgi toplama, KB2.13 Yapılandırma, KB2.15 Yansıtma, KB3.1 Karar Ver-
me Becerisi, SDB2.2 Iş birliği, SDB1.1 Kendini Tanıma (Öz Farkındalık Becerisi), 
SDB3.2 Esneklik
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3. ÖRNEK

DERS Tarih

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI 9.2.1. Tarım Devrimi’nin Eski Çağ medeniyetlerindeki yerleşmeye ve ekono-
mik faaliyetlere etkisini değerlendirebilme

SÜREÇ BILEŞENI c) Tarım Devrimi’nin Eski Çağ medeniyetlerindeki yerleşmeye ve ekono-
mik faaliyetlere etkileriyle ilgili yargıda bulunur. 

BECERI SBAB1. Zamanı Algılama ve Kronolojik Düşünme (KB2.17. Değerlendirme)

84

artı ürün nüfus özel mülkiyet tarım ticaret yerleşik hayat

“Höyük’ten 8 bin 750 yıllık kemik orak çıktı.”

Aşağıdaki genel ağ heberinden yararlanarak verilen ilgili soruları cevaplayınız.

Denizli’nin Çal ilçesindeki Ekşi Höyük’te sürdürülen 
arkeolojik kazılarda günümüzden 8 bin 750 yıl öncesine 
ait tarım aletleri ve dokumacılığa ait izler tespit edildi.

‘‘Yukarı Menderes Havzası’nın batısında doğal bir tepe üzerine 
kurulu Denizli’nin Çal ilçesindeki Ekşi Höyük’teki kazı ve restoras -
yon çalışmaları, Ege Üniversitesi Edebiyat Fakültesi Arkeoloji 
Bölümü Öğretim Üyesi Doç. Dr. Fulya Dedeoğlu başkanlığındaki 
ekip tarafından sürdürülüyor.Höyükteki kazılarda gün yüzüne 
çıkan buluntular, bölgenin yerleşik yaşama geçiş sürecinin 
aydınlatılması ve bölgedeki ilk çiftçi topluluklarına ilişkin bilgi 
edinilmesi bakımından önem taşıyor. Doç. Dr. Dedeoğlu, (...) 
yaptığı açıklamada, Ekşi Höyük’ün neolitik bir yerleşim yeri 
olduğunu söyledi. (…) ‘Bu yapının çevresinde odaklanan bir 
yerleşim modeli olduğunu gördük. Bu alanların tamamı Neolitik 
döneme ait ve en erken verileri bu yıl daha net biçimde açığa çıkardık. Buranın günümüzden 8 bin 750 yıl kadar geriye gittiğini
biliyoruz. Burada yaşayanları bölgenin ilk çiftçileri olarak nitelendirebiliriz. Bu alanda çok sayıda üretime ilişkin malzeme ve 
materyal bulundu. Bunlar arasında dokumacılıkla ilgili olanlar var.’Dedeoğlu, aynı alanda hayvancılığa ilişkin verilere de 
ulaştıklarını aktardı.Çok sayıda tarımsal alete de rastladıklarını vurgulayan Dedeoğlu, ‘En ilginç olanlardan biri günümüzden 8 
bin 750 yıl öncesine ait olduğunu değerlendirdiğimiz kemikten orak. Orakla ilişkili çakmaktaşı buluntuları mevcut. Kemikten 
orak dikkat çekici. Buna benzer örnekler birkaç yerleşimde var ama bizim için bir bütün şeklinde ele geçmesi güzel oldu.’ 
ifadelerini kullandı.’’

  Değirmencioğlu, 2018

HAKKIMIZDA İLETİŞİMGALERİVİDEOLAR

GAZETE
ANA SAYFA HABERLER

TARİH
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2. Ünite

Değerlendirelim

Aşağıda verilen kavramları kullanarak Tarım Devrimi’ni anlatan bir paragraf yazınız.

Çalışma Yaprağı

artı ürün nüfus özel mülkiyet tarım ticaret yerleşik hayat

Verilen genel ağ haberinden yararlanarak aşağıdaki soruları cevaplayınız.

Verilen yönergeler doğrultusunda çalışma yaprağındaki etkinlikleri yapınız.

“Höyük’ten 8 bin 750 yıllık kemik orak çıktı.”
Denizli’nin Çal ilçesindeki Ekşi Höyük’te sürdürülen 
arkeolojik kazılarda günümüzden 8 bin 750 yıl öncesine 
ait tarım aletleri ve dokumacılığa ait izler tespit edildi.

‘‘Yukarı Menderes Havzası’nın batısında doğal bir tepe üzerine 
kurulu Denizli’nin Çal ilçesindeki Ekşi Höyük’teki kazı ve restoras-
yon çalışmaları, Ege Üniversitesi Edebiyat Fakültesi Arkeoloji 
Bölümü Öğretim Üyesi Doç. Dr. Fulya Dedeoğlu başkanlığındaki 
ekip tarafından sürdürülüyor.Höyükteki kazılarda gün yüzüne 
çıkan buluntular, bölgenin yerleşik yaşama geçiş sürecinin 
aydınlatılması ve bölgedeki ilk çiftçi topluluklarına ilişkin bilgi 
edinilmesi bakımından önem taşıyor. Doç. Dr. Dedeoğlu, (...) 
yaptığı açıklamada, Ekşi Höyük’ün neolitik bir yerleşim yeri 
olduğunu söyledi. (…) ‘Bu yapının çevresinde odaklanan bir 
yerleşim modeli olduğunu gördük. Bu alanların tamamı Neolitik 
döneme ait ve en erken verileri bu yıl daha net biçimde açığa çıkardık. Buranın günümüzden 8 bin 750 yıl kadar geriye gittiğini
biliyoruz. Burada yaşayanları bölgenin ilk çiftçileri olarak nitelendirebiliriz. Bu alanda çok sayıda üretime ilişkin malzeme ve 
materyal bulundu. Bunlar arasında dokumacılıkla ilgili olanlar var.’Dedeoğlu, aynı alanda hayvancılığa ilişkin verilere de 
ulaştıklarını aktardı.Çok sayıda tarımsal alete de rastladıklarını vurgulayan Dedeoğlu, ‘En ilginç olanlardan biri günümüzden 8 
bin 750 yıl öncesine ait olduğunu değerlendirdiğimiz kemikten orak. Orakla ilişkili çakmaktaşı buluntuları mevcut. Kemikten 
orak dikkat çekici. Buna benzer örnekler birkaç yerleşimde var ama bizim için bir bütün şeklinde ele geçmesi güzel oldu.’ 
ifadelerini kullandı.’’

  Değirmencioğlu, 2018

HAKKIMIZDA İLETİŞİMGALERİVİDEOLAR

GAZETE
ANA SAYFA HABERLER

TARİH

ÇALIŞMA KÂĞIDI/YAPRAĞI
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85

 Eski Çağ Medeniyetleri

1. Ekşi Höyük’ün neolitik bir yerleşim yeri olduğunu gösteren kanıtlar sizce neler olabilir? Açıklayınız.
2. Ekşi Höyük’ün ekonomik faaliyetleri ve bu faaliyetlerin  özellikleri hakkında neler söylenebilir? Yazınız.

• Mezopotamya, Güneydoğu Asya ve Orta Amerika’da ortaya çıkan Tarım Devrimi’nin özellikleri
• Tarım Devrimi’nin coğrafi olarak orta kuşakta meydana gelmesinin nedenleri
• Tarım Devrimi’nin Eski Çağ medeniyetlerindeki yerleşmeye ve ekonomik hayata etkileri 

“Tarım Devrimi’nin Etkileri” başlığıyla tasarladığınız makalenin sonuç bölümü

3. Haberi yapan muhabir siz olsaydınız kazı başkanına ne gibi sorular sorardınız? Soracağınız sorulardan üç 
tanesini yazınız.

Karekodda verilen dilsiz haritayı bilgisayar, tablet veya etkileşimli tah-
taya kaydediniz. Kaydettiğiniz harita üzerinde Tarım Devrimi’nin ger-
çekleştiği alanları ve bu alanlara ait coğrafi özellikleri (nehirler, ovalar, 
yükseltiler vb.) çiziniz.

Aşağıdaki içerik çerçevesini temel alarak ‘‘Tarım Devrimi’nin Etkileri’’ başlığıyla  tasarlayacağınız 
bir  makalenin sonuç bölümünü 150-200 kelime arasında bir metin olarak yazınız.

86

2. Ünite

Aşağıdaki alana Tarım Devrimi’yle birlikte insanların hayat tarzında hayat tarzında (sosyal, ekono-
mik vb.) ortaya çıkan değişimleri betimleyen bir afiş hazırlayınız.
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AĞAÇ ŞEMASI

Ağaç şeması, araştırma sonucu elde edilen bilgilerin hiyerarşik olarak sınıflandırılması ve bilgiler ara-
sındaki bağlantıların gösterildiği bir araçtır. Hiyerarşik sınıflandırma başlangıçta elde edilen bir bilgiden 
başlayarak dallanıp genişleyen bir şemadır. Ağaç şeması birçok disiplinde kullanılabilir. Dersin planlan-
ması, öğrencinin izlenmesi ve öğrencilerin zorlanabileceği konuların önceden belirlenmesi açısından 
avantaj sağlar. Öğrencilerin görsel öğrenmelerini ve bilgilerin birbiri arasındaki ilişkiyi anlamalarını des-
tekler. Ağaç şeması, bir konudaki alt konuların ve alt başlıkların birbirleriyle ve ana konu ile ilişkilerini, bir 
ağacın gövdesi, dalları ve daha küçük dalları gibi gösterir. 

Ağaç şeması tasarlanırken şu basamaklar takip edilir:

 Ağaç şemasının amacı ve hedefleri belirlenir. Konu ve içerik seçilir. Ana konu ve alt konular belir-
lenir.

 Ana başlıklar ve alt başlıklar oluşturulur. Ana dallar ve bu dallara bağlı alt dallar tanımlanır.

 Şemanın yapısı tasarlanır. Ana başlıkların ve alt başlıkların yerleşimi ve bağlantıları düzenlenir.

 Görsel ögeler seçilir ve düzenlenir. Renkler, simgeler ve çizgiler gibi unsurlar belirlenir ve şema-
nın okunabilirliği artırılır.

 Bilgiler düzenlendiktan sonra her başlık altına gerekli detaylar eklenir ve bilgilerin mantıklı bir 
sıra içinde sunulmasına dikkat edilir.
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1. ÖRNEK

DERS Matematik

SINIF DÜZEYI Hazırlık

ÖĞRENME ÇIKTISI H.2.1. Mantıksal çıkarım gerektiren problemleri çözebilme

SÜREÇ BILEŞENI a) Problemlerde verilen matematiksel yapıları belirler. 
b) Problemlerde verilen matematiksel yapılar ile problemlere uygun farklı 

matema tiksel temsiller arasındaki ilişkileri belirler. 
c) Problemlerde verilen matematiksel yapıları farklı matematiksel temsil-

lere dönüş türür. 

BECERI MAB2.Matematiksel Problem Çözme

49

2. Tema  / ma NTIKSaL ÇIKaRIm

Bir otomobil şirketi, A model araçlarından bazılarının fren sisteminde bir hata 
tespit etmiş ve satılan tüm araçları kontrol etmek için araç sahipleriyle iletişime 
geçerek araçları teknik servise çağırmıştır. 

 ● Bazı araçlar teknik servise getirilmemiştir.
 ● Teknik servise getirilen araçların fren sistemi ön incelemeden geçiril-

miş ve arıza tespit edilen araçlara fren testi uygulanmıştır. 
 ● Fren testinin sonucuna göre araca ya yeni parça takılmış ya da aracın 

eski parçası tamir edilmiştir.

Bu bilgilere uygun ağaç şemasını oluşturunuz. 

2. Örnek 

Çözüm

Uygulama

Sınav

• 

• 

• 

• 
kuruma yerleşeme 

a) 
uygundur?

b) -

c) 

Araçlar

Servise Gelenler

Ön İnceleme

Arıza tespit edildi.

Fren Testi

Yeni parça takıldı.

Arıza tespit edilmedi.

Parça tamir edildi.

Servise Gelmeyenler

Bilgilere uygun şekilde oluşturulan ağaç şeması aşağıda verilmiştir.

AĞAÇ ŞEMASI



60 61
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2. ÖRNEK

DERS Matematik

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI MAT.9.7.2. Olayların olasılığına ilişkin tümevarımsal akıl yürütebilme 

SÜREÇ BILEŞENI a) Olayların olasılığını teorik olarak incelemeye/hesaplamaya yönelik tüm 
olası du rumları farklı gösterimler (sistematik liste, tablo, ağaç şeması 
gibi) ile gözlemler.

BECERI KB2.16.1. Tümevarımsal Akıl Yürütme
MAB3. Matematiksel Temsil

214

7. Tema / Veriden Olasılığa

 7.2.  OLAYLARIN OLASILIĞINA İLİŞKİN 
TÜMEVARIMSAL AKIL YÜRÜTME

Konuya Başlarken

Ersan Ankara’dan İstanbul’a otobüs, tren veya uçak ile gitmekte; İstanbul içinde ise dolmuş 
veya metro kullanmaktadır. Ankara’dan yola çıkan Ersan, İstanbul içinde gitmek istediği yere 
2 araç ile ulaşmıştır. Buna göre Ersan’ın Ankara’dan İstanbul içinde bir yere gitme deneyinde

a) Olası tüm çıktıların görselleştirilebileceği temsil biçimleri neler olabilir?

b) Olası tüm çıktılar görselleştirilirken nasıl bir yol izlenebilir?

Hilesiz Üç Madenî Paranın Havaya Atılması Deneyinde Oluşan Çıktıların Görselleştirilmesi

Aşağıdaki soruları cevaplayınız.

1. Hilesiz üç madenî paranın havaya atılması deneyinde olası tüm çıktıları görselleştiriniz.

2. Tüm çıktıları görselleştirmek için nasıl bir yöntem kullandınız? Kullanılabilecek farklı yöntemleri arkadaşları-
nızla tartışınız.

3.  Hilesiz üç madenî paranın havaya atılması deneyinde elde edilen bazı sonuçlar aşağıdaki ağaç şemasında 
gösterilmiştir. Şemada boş bırakılan yerleri örnekteki gibi doldurunuz.  

    

YAZI

TURA

YAZI

YAZI

TURA

TURA

YYY

YTT

YAZI

TURA

 

4. İlk adımda yaptığınız görselleştirmeyi ağaç şemasındaki çıktılara göre kontrol ediniz.

4. Uygulama
AĞAÇ ŞEMASI
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YAPILANDIRILMIŞ GRİD

Yapılandırılmış grid tekniğinin amacı öğrencilerin düzeylerini, eksikliklerini ve kavram yanılgılarını tespit 
etmektir. Yapılandırılmış grid için hazırlanan sorularda kutucukların içinde resim, sayı, tanım, kavram 
veya formüller bulunabilir. Bu teknik, öğrencilerin zihinlerindeki kavramların ve bu kavramların sınıflan-
dırılmasına yönelik şemaların belirlenmesini sağlar. Yapılandırılmış grid, öğrencilerin kavramlar arasın-
daki ilişkileri ve hiyerarşiyi nasıl yapılandırdığını ortaya koyar. Bu süreçte öğrencilerin eksik ya da hatalı 
kavramsal şemaları, verilen geri bildirimler ile düzeltilir ve geliştirilir. Bu süreçte öğrencilerin zihinlerinde 
oluşan fikir ve gerekçeleri gözlemlemek mümkün olur. Ayrıca yapılandırılmış grid tekniği, öğretmene 
öğrencilerin kavramsal anlamalarını daha derinlemesine analiz etme ve eksiklikleri gidermede etkili geri 
bildirim sağlama fırsatı sunar. Bu teknik, öğrencilerin kavramsal düşünme becerilerini güçlendirme ve 
bilgi yapılarını daha doğru ve kapsamlı hâle getirme açısından önemli bir araçtır.

Yapılandırılmış grid tasarlanırken aşağıdaki adımlar takip edilir:

 Öğrenme Hedeflerinin Belirlenmesi: Öğretmen, ilgili konuya yönelik belirlenen öğrenme hedef-
lerine uygun sorular hazırlar. Bu sorular, öğrencilerin kavramsal anlama, analiz ve uygulama be-
cerilerini ölçmeyi amaçlar.

 Yanıtların Grid'e Yerleştirilmesi: Hazırlanan soruların doğru yanıtları, gridde yer alan kutucukla-
ra rastgele yerleştirilir. Bu yerleştirme süreci, öğrencilerin eleme ve karşılaştırma yapma bece-
rilerini test etmek için özenle tasarlanır.

 Cevapların Dağılımı: Her bir sorunun doğru yanıtı farklı kutucuklarda yer alabileceği gibi, bazı 
kutucuklar birden fazla sorunun doğru yanıtını içerebilir. Bu durum, öğrencilerin birden fazla 
kaynağı bir araya getirerek doğru sonuçlara ulaşmasını gerektirir.

 Öğrenci Görevi: Öğrencilerden, her soruya uygun doğru kutucukları belirlemeleri ve kutucukları 
mantıklı bir sıraya göre işlevsel olarak sıralamaları beklenir. Bu süreç, öğrencilerin analitik dü-
şünme ve problem çözme becerilerini geliştirmeye yöneliktir.

 Grid Boyutunun Belirlenmesi: Tablodaki kutucuk sayısı, öğrencilerin bilişsel seviyelerine göre 
belirlenir ve genellikle 9, 12 veya 16 kutucuk içerebilir. Kutucuk sayısı, öğrencilerin bilişsel yükünü 
yönetebilecekleri şekilde ayarlanır.

 Kavram Uyumunun Sağlanması: Gridde yer alacak kavramların, ölçülecek öğrenme çıktısı ve 
içerik çerçevesi ile uyumlu olması gerekir. Ayrıca kavramlar için tema bütünlüğünün sağlanması 
esastır. Aksi takdirde öğrenciler seçenekleri eleyebilir ve bu durumda gridin amacı olan kavram 
yanılgılarının belirlenmesi zorlaşır. Bu durumda şans başarısı etkili olur, bu da gridin güvenilirliği-
ni düşürebilir. Bu nedenle kavramların birbirleriyle tematik uyum içerisinde olması ve öğrenme 
çıktıları ile örtüşmesi gerekmektedir.
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI ÖLÇME VE DEĞERLENDİRME UYGULAMALARI

1. ÖRNEK

DERS Tarih

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI 9.2.2. Eski Çağ’daki farklı medeniyetlerin yönetim ve ordu sistemlerini özet-
leyebilme

SÜREÇ BILEŞENI a) Eski Çağ’daki farklı medeniyetlerin yönetim ve ordu özellikleri ile ilgili 
çözümleme yapar.

c) Eski Çağ’daki farklı medeniyetlerin yönetim ve ordu özelliklerini yorum-
lar. 

BECERI KB2.3. Özetleme

158

2. Ünite

2.   Tarım Devrimi ile toplulukların yerleşme ve ekonomisi arasında ne gibi benzerlikler ve farklılıklar vardır? 
Gerekçeleriyle açıklayınız.

3.  Tarım Devrimi’nin etkileri hakkında yargıda bulunmak için neler söylersiniz? Düşüncelerinizi açıklayınız.

4- 6. soruları aşağıda Eski Çağ medeniyetleriyle ilgili kavramların verildiği kutucuklardaki numaraları kul-
lanarak cevaplayınız (Aynı kutucuğu birden fazla cevap için kullanabilirsiniz.).

4.  Hunların yönetim ve ordu sistemlerinin özellikleri ile ilgili kavramlar nelerdir?

5. İmparatorluk Dönemi Roma Devleti’nin yönetim ve ordu sistemlerinin özellikleri ile ilgili kavramlar 
nelerdir?

6.  Mezopotamya ve Anadolu medeniyetlerinin yönetim ve ordu sistemlerinin özellikleri ile ilgili kavram-
lar nelerdir?

Onlu sistem (1) Monarşi (2) Senato (3) Kut (4)

Süvari (5) Lejyon (6) Başrahip (7) Tanrı kral (8)

Islık çalan ok (9) Kale (10) Cumhuriyet (11) Piramit (12)

Kent devleti (13) İmparatorluk (14) Turan taktiği (15) Kaplumbağa dizilişi (16)

YAPILANDIRILMIŞ GRİD

Aşağıdaki yapılandırılmış gridde numaralandırılmış kutucuklarda Eski Çağ medeniyetleri ile ilgili bazı 
kavramlar verilmiştir. Kutucuk numaralarını kullanarak 4, 5 ve 6. soruları cevaplayınız. (Aynı kutucuk 
numarasını birden fazla cevap için kullanabilirsiniz.)
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2. ÖRNEK

DERS Kimya

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI 9.1.6. Elementlerin periyodik tablodaki yerlerine ilişkin tümevarımsal akıl 
yürütebilme

SÜREÇ BILEŞENI a) Atomların elektron dizilimiyle periyodik tablodaki yeri arasında örüntü 
bulur.

b) Atomların elektron dizilimiyle periyodik tablodaki yeri arasında bulduğu 
örüntüyü yeni örnekler üzerinde dener.

c) Atomların periyodik tablodaki yerini belirlemede kullanılan kurallara 
ilişkin genelleme yapar.

ç) Genellemelerini bilim insanlarının genellemeleri ile karşılaştırır.

BECERI FBAB10. Tümevarımsal Akıl Yürütme

1. Tema/Etkileşim

74

7A Grubunun Genel Özellikleri 
• 7A grubu elementlerinden flor (F), klor (Cl), brom (Br) ve iyot 

(I) ametal; astatin (At) ve tennesin (Ts) ise yarı metaldir.
• Grup elementlerinin özel adı halojenlerdir. Bu elementler 

halojen lamba yapımında da kullanılır (Görsel 1.24).
• Grup elementleri, bileşiklerinde -1 ile +7 arasındaki yükselt-

genme basamağını alabilir. Flor elementinin yükseltgenme 
basamağı sadece -1 değerini alır.

• En aktif ametallerin bulunduğu gruptur. 
• Halojenler metallerle iyonik yapılı, diğer ametallerle ve kendi 

aralarında moleküler yapılı bileşikler oluşturur. 
Mg(k) + Cl2(g)  MgCl2(k) 
H2(g) + Br2(g)  2HBr(g) 
I2(g) + F2(g)  2IF(g)

• Hidrojenli bileşiklerinin sulu çözeltileri asit özelliği gösterir.
• Oda sıcaklığında flor ve klor gaz hâlinde; brom sıvı hâlde; 

iyot, astatin ve tennesin ise katı hâlde bulunur.

Görsel 1.24: Halojen 
lamba  

8A Grubunun Genel Özellikleri 
• 8A grubundaki elementler soy (asal) gazlar olarak adlandırılır.
• Tek atomlu hâlde bulunur.
• Tüm orbitalleri tam dolu olduğundan kararlı yapıdadır. Bu ne-

denle bileşik oluşturmaz. Periyodik tablodaki en kararlı element 
neondur. Neonun bilinen kararlı bir bileşiği yoktur ancak özel 
şartlarda Kr, Xe ve Rn elementlerinin bileşikleri elde edilmiştir. 
Neon elementi neon lamba yapımında da kullanılır (Görsel 1.25).

• Erime ve kaynama noktaları çok düşüktür.
• Oda sıcaklığında hepsi gaz hâlindedir.

Kontrol Noktası

Aşağıdaki yapılandırılmış kutucuklarda bazı atomlar verilmiştir. Kutucuklardaki numaraları kul-
lanarak istenen bilgilerin cevaplarını ilgili boşluklara yazınız. (Aynı kutucuk numarasını birden 
fazla yerde kullanabilirsiniz.)

Görsel 1.25: Neon lamba 

    11Na     18Ar     28Ni     12Mg     17Cl     4Be

    9F     2He     19K     22Ti     13Al     25Mn

a) Alkali metaller grubunda bulunanlar: e) Toprak metalleri: 

b) Toprak alkali metalleri: f) 3. periyot elementleri:

c) 3Li ile benzer kimyasal özellik gösterenler: g) Soy gazlar grubunda bulunanlar:

ç) 2. periyot elementleri: ğ) p bloku elementleri:

d) Halojenler grubunda bulunanlar: h) Geçiş metalleri:

❶ ❷ ❸ ❹ ❺ ❻

⓬⓫❿❾❽❼

YAPILANDIRILMIŞ GRİD

Aşağıdaki yapılandırılmış gridde bazı atomlar verilmiştir. Kutucuklardaki numaraları kullanarak istenen 
bilgilerin cevaplarını ilgili boşluklara yazınız. (Aynı kutucuk numarasını birden fazla yerde kullanabilirsiniz.)
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ANLAMSAL ÇAĞRIŞIM HARİTASI

Çağrışım, öğrenilecek kavramın anlam veya içerik olarak başka bir kavramı hatırlatmasına ya da 
çağrıştırmasına denir. Birbiriyle ilişkilendirilen kavramlar birbirini çağrıştırır ve şemalara kodlanır. 
Anlamsal çağrışım haritası kullanımındaki amaç, görsel öğrenme malzemesinden yararlanarak öğ-
rencide çeşitli çağrışımlar oluşturmak ve öğrencinin edindiği bilgiler ile zihnindeki diğer bilgiler ara-
sında bağlantı kurmasını sağlamaktır. Anlamsal çağrışım haritası yönteminde bir kavram başka bir 
kavramın hatırlanmasını tetiklediğinden hem hafızayı hem de öğrenmeyi geliştirmede etkilidir. Bir 
kavram ile öğrencinin ne kadar çok geçmiş yaşantısı varsa öğrenme ve hatırlanma o kadar kolay olur. 
Çağrışımlar zıtlıklarla, benzerliklerle, ardışıklıklarla kodlanarak gerçekleştirilir. Bu tür anlamsal çağ-
rışımlar hem öğrenmeyi kolaylaştırır hem de öğrencinin konuya odaklanmasını sağlar.

Anlamsal çağrışım haritası hazırlamak için aşağıdaki adımlar takip edilir:

 Anlamsal çağrışım haritası tasarımına başlanmadan önce hangi konu/tema hakkında çalışma 
yapılacağı belirlenir. 

 Konu ile ilgili öğretilmek istenen ana kavram/kavramlar farklı ve güvenilir kaynaklardan araştırılır.

 Toplanan veriler dikkate alınarak ana kavramı çağrıştırabileceği düşünülen zıt, benzer, ardışık 
vb. kavramlar belirlenir.

 Anlamsal çağrışım haritasının etkili bir biçimde sunulacağı bir tasarım oluşturulur. Ana kavram 
verilir, öğrencinin zihninde ana kavramın çağrıştırdığı diğer kavramları yazması istenir.

 Yapılan anlamsal çağrışım haritası kontrol edilir. Hata veya eksik varsa düzeltilir.
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI 

ÖRNEK

DERS Türk Dili ve Edebiyatı

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI TDE2.2. “Anlamın Yapı Taşları” temasında ele alınan metinlerde anlam oluş-
turabilme

BECERI SDB3.3. Sorumlu Karar
Verme, SDB1.1. Kendini Tanıma (Öz Farkındalık)

159

3. Tema: Anlamın Yapı Taşları

Okuma Sonrası
Söz Varlığımız
Verilen  anlamsal çağrışım haritasından hareketle istenen çalışmaları yapı-
nız. 

a) Aşağıda verilen durgun, sapa ve neşe kelimelerinin size çağrıştırdığı farklı 
kelimeleri örnekteki gibi ilgili yerlere yazınız. 

sakin
durgun

uzak
sapa

sevinç
neşe

b) Anlamsal çağrışım haritasına yazdığınız kelimeleri gözden geçiriniz. Dur-
gun, sapa ve şirin kelimelerinin yakın, zıt ve eş anlamlılarını aşağıdaki 
tabloya yazınız. 

Kelime Yakın Anlam Zıt Anlam Eş Anlam
durgun

sapa

neşe

c) Kelimelerin sunduğu anlam çeşitliliği hakkındaki görüşlerinizi söyleyiniz.

ANLAMSAL ÇAĞRIŞIM HARİTASI
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI ÖLÇME VE DEĞERLENDİRME UYGULAMALARI

BİLGİ GÖRSELİ (İNFOGRAFİK METİN)

Bilgi görseli, eldeki bilgiler ile verileri  görsel, şema ve grafiklerle anlatan görsellerdir. Bu görsellerin 
metin hâlleri ise infografik metin olarak ifade edilmektedir. Bilgi görselleri, bilgilerin veya verilerin 
karmaşıklıktan uzak bir şekilde uzun bir metin yerine özet olarak sunulmasını gerektirir. Kolay ve an-
laşılabilir şekilde, tasarlanarak bir konuya hızlı bir bakış sağlarken birden fazla seçeneği karşılaştırır, 
araştırmayı görüntüler veya uzun bir raporu özetler. Öğrenciler bilgi görseli hazırlama sürecinde mev-
cut bilgilerini kullanır, yeni bilgiler öğrenir ve bu bilgilerin tümünü organize ederler. Öğrencilerin kritik 
düşünme, analiz-sentez yapma ve öğrenimini tasarlama becerilerini geliştirmelerine katkı sağlar. Ay-
rıca öğrencilerde bilgi okuryazarlığı ile görsel okuryazarlık becerilerinin ve yaratıcılığın gelişimine katkı 
sağlar. Verilmek istenen bilgiye veya mesaja göre değişen tasarımlardan oluşur. Görseller ve metinler 
de mesaja göre mümkün olduğunca en dikkat çekici şekilde seçilir.

Eğitim öğretimde bilgi görseli kullanımı ile uzun içeriklerin sadeleştirilmesi, grafiklerle algılanmasının ko-
laylaştırılması ve akılda kalıcılığın artırılması sağlanır. 

Bilgi görseli; istatistiksel bilgiler, veri kaynakları, metinsel ve görsel ögeler bir arada kullanılarak hazırlanır. 

Bilgi Görseli Hazırlama Süreçleri

 Konu seçimi: Bilgi görseli tasarımına başlanmadan önce hangi konu/tema hakkında çalışma ya-
pılacağı belirlenir. Konu; belirli bir olay, istatistiksel bir veri, bir işletme ya da ürün hakkında bilgi 
vermek olabilir.

 Veri toplama: Konu ile ilgili farklı ve güvenilir kaynaklardan (makale, istatistik, anket vb.) veriler 
toplanır.

 Tasarım oluşturma: Toplanan verilerin etkili bir biçimde sunulacağı bir tasarım oluşturulur. Uzun 
metinler yerine görsel, ikon ve grafikler kullanılması önerilir.

 Metin yazımı: Toplanan verilerden yararlanarak tasarımda yer alacak metinler yazılır.

 Kontrol ve düzeltme: Yapılan bilgi görseli kontrol edilir. Hata veya eksik varsa düzeltilir.

Öğrencilerin Bilgi Görseli Hazırlama Etkinliği, Sunumu ve Hazırladıkları Bilgi Görselinin Değerlendirilmesi

 Bilgi görseli hazırlama etkinliği, öğrencilerin bireysel veya grup çalışması olarak gerçekleştirebi-
lecekleri bir görevdir. Öğretmen, etkinliğin başında öğrencilerden belirli bir konu veya tema hak-
kında bilgi görseli hazırlamalarını isteyebilir. Bu süreçte öğrencilerin topladıkları verileri analiz 
etmeleri, bunları etkili bir şekilde görselleştirmeleri ve görselin içeriği ile tasarımının birbiriyle 
uyumlu olmasına dikkat etmeleri beklenir.

Öğrencilerin hazırladıkları bilgi görselini değerlendirme kriterleri şunlardır:

 Bilginin doğruluğu ve güvenilirliği: Öğrencilerin topladıkları bilgilerin doğru, güncel ve güvenilir 
kaynaklardan elde edilip edilmediği değerlendirilir.

 Tasarımın etkililiği: Bilgi görseli tasarımının mesajı açık ve anlaşılır bir şekilde iletip iletmediği, 
grafiklerin ve görsellerin uygun kullanımı değerlendirilir.

 Bilgi organizasyonu: Bilgilerin nasıl organize edildiği, önemli noktaların vurgulanıp vurgulanma-
dığı ve görselin genel yapısının mantıklı olup olmadığı gözden geçirilir.

 Yaratıcılık ve yenilikçilik: Öğrencilerin bilgi görseli hazırlarken ne kadar yaratıcı oldukları ve yeni, 
özgün bir tasarım geliştirip geliştirmedikleri değerlendirilir.

 Kavram ve ilişkilerin doğruluğu: Bilgi görselinin kavramsal doğruluğu ve ilişkilerin doğru kuru-
lup kurulmadığı değerlendirilir. Kavramların doğru şekilde sınıflandırılması ve ilişkilendirilmesi 
beklenir.

Bilgi görseli hazırlama etkinliği, öğrencilerin sadece bilgiyi öğrenip aktarmaları değildir. Bu etkinlik;  öğ-
rencilerin bilgiyi analiz etmeleri, anlamaları ve anladıklarını yaratıcı bir şekilde sunmaları için de onlara 
bir fırsat sunar. Değerlendirme süreci, öğrencilere yapılandırılmış geri bildirim verilerek zayıf ve güçlü 
yönlerinin belirlenmesi ve gelişimlerine katkı sağlanması amacıyla yapılmalıdır.
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI 

1. ÖRNEK

DERS Matematik

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI 9.3.2. Algoritmik yapılar içerisindeki mantık bağlaçlarını ve niceleyicileri çö-
zümleyebilme

SÜREÇ BILEŞENI a) Algoritmik yapılar içerisinde kullanılan mantık bağlaçlarını ve niceleyi-
cileri belirler.  

b) Algoritmik yapılar ile mantık bağlaçları ve niceleyiciler arasındaki ilişki-
leri belirler.

BECERI KB2.4. Çözümleme
MAB2. Matematiksel Problem Çözme

133

5. Tema/Algoritma ve Bilişim  

4. Verilen sayı kümesindeki ardışık elemanların toplanması ile elde edilen toplamlardan değeri en büyük olanı 
bulmak için Kadane algoritması da kullanılabilir. Tablo 2’de algoritmanın ilk dört adımında elde edilen toplam-
lardan değeri en büyük olanlar kırmızı renkle gösterilmiştir.

 5 ve 6. adımdaki en büyük toplamları önceki adımlara benzer şekilde bularak tabloyu doldurunuz.
 Tablo 2
 

 

Adımlar 1 2 3 4 5 6

İşlemler 5 5   -3

2

5 + (-3) + 2 = 4

5 + (-3) = 2 -3 + 2 = -1

5   -3    2

5   -3    2    7

2   -1     9

4      6

5 + (-3) + 2 + 7 = 11 5   -3   2   7   -4 5   -3   2   7   -4   1

5. Kadane algoritması adımlarının yer aldığı tablodan elde ettiğiniz en büyük toplam değeri tüketme yaklaşımıyla 
bulduğunuz en büyük toplam değerle karşılaştırınız. Hangisinin daha kısa sürede cevabı verdiğini değerlendi-
riniz. 

6. Kadane algoritmasında dizideki her ardışık elemanın toplamı incelendiğinde hangi koşullarda yeni bir toplama 
işlemi başlatılır? Bu süreçte neden bazı ardışık elemanların oluşturduğu negatif toplamların dikkate alınmadığını 
açıklayınız. 

 

Kontrol Noktası

Aşağıdaki bilgi görselinde algoritmik yapılar içinde kullanılan mantık bağlaçları, niceleyiciler ve bunların işlevleri 
verilmiştir.

Algoritmik  

Yapılar 

İçerisindeki 

Mantık  

Bağlaçları ve 

Niceleyiciler

•   Ve Bağlacı
 İki veya daha fazla önermenin hepsinin doğru olup olmadığını kontrol eder.

•  Veya Bağlacı
 İki veya daha fazla önermeden en az birinin doğru olup olmadığını kontrol eder.

• Ya da Bağlacı
 İki önermeden yalnızca birinin doğru olup olmadığını kontrol eder.

•   İse Bağlacı
 Bir koşulun sağlanması durumunda belirli bir komutun yerine getirilmesini sağlar.

•  Her Niceleyicisi
 Bir önermenin herhangi bir öge için doğru olduğunu ifade eder.

• Bazı Niceleyicisi
 Bir önermenin en az bir öge için doğru olduğunu ifade eder.

  

BİLGİ GÖRSELİ (İNFOGRAFİK METİN)
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2. ÖRNEK

DERS Türk Dili ve Edebiyatı

SINIF DÜZEYI Hazırlık

ÖĞRENME ÇIKTISI TDE2.2. “Sözün Ebrusu” temasında ele alınan metinlerde anlam oluştura-
bilme 

BECERI Okuma / KB2.4.  Çözümleme

194

4. Tema: SÖZÜN EBRUSU 

Anlam Oluşturma ve Çözümleme

Aşağıdaki adımları takip ederek etkinliği uygulayınız.

 ● Öğretmeninizin rehberliğinde beşer kişilik gruplara ayrılınız.

 ● Grup sözcülerini belirleyiniz.

 ● Fatih-Harbiye adlı romanı hızlıca inceleyiniz.

 ● İnceledikten sonra grup arkadaşlarınızla aşağıdaki soruları cevaplayarak romanın içeriğiyle ilgili görüş 
oluşturunuz.
 • Romanının yazı tipi, sayfa sayısı gibi fiziksel unsurlarının okuyucu üzerinde nasıl bir etki bırakabileceği 

ile ilgili tahminleriniz nelerdir?
 • Eserin adı ile içeriği arasındaki ilişki hakkındaki tahminleriniz nelerdir?
 • Romanda hangi konuların işlenmiş olabileceği hakkındaki düşünceleriniz nelerdir?
 • Romanı okumanın size ne gibi katkılar sağlayacağını düşünüyorsunuz?

 ● Ulaştığınız sonuçları grup sözcüleri aracılığıyla paylaşınız.

 ● Fatih-Harbiye romanını tahlil etmek için grup olarak sorgulayıcı, bağ kurucu, karakter ustası, özetleyici  
ve sanatçı görevlerini üstleniniz.

 ● Romandaki her bir bölüm bittikten sonra grup sözcüleri aracılığıyla düşüncelerinizi nezaket kuralla rına 
dikkat ederek sınıfa sununuz.

Sorgulayıcı

Romandaki anlatıcı, anlatım biçim ve teknikleri, düşünceyi geliştirme yolları vb. un-
surları belirleyerek dil ve anlatım özelliklerini tespit eder. Tartışmayı yürüt mek için 
sorular hazırlar ve grup üyelerinin tartışmaya katılmalarını sağlar.

Karakter Ustası

Okunan bölümde yer alan önemli karakterleri tespit eder, bunların özelliklerini ta-
nımlar, diğer karakterlerle ilişkisini belirler.

Bağ Kurucu

Metin ile yazar arasındaki -varsa- bağlantıyı tespit eder. Romandaki olaylarla ger-
çek yaşamdaki olaylar arasında bağlantıyı kurar. 

Özetleyici

Okunan bölümün temasını belirleyip bölümü özetler ve temada ele alınan çatışmayı 
açıklar. Romanın yapı unsurlarını (olay örgüsü, şahıs kadrosu, zaman, mekân) tes-
pit ederek bu unsurların metnin içeriğine (tema, çatışma vb.) katkısını belirler. 

 

Sanatçı

Romanın kendisinde uyandırdığı duygu ile ilgili bir ürün (resim, karikatür, kavram 
haritası, akış şeması, kolaj vb.) ortaya koyar. 

BİLGİ GÖRSELİ (İNFOGRAFİK METİN)
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI 

Giysilerin kullanım süresi azaldıkça
moda sektörünün çevreye zararı artıyor

Moda sektörünün iklim değişikliğini ve ekolojik krizi en çok 
etkileyen alanlardan biri olduğu belirtiliyor.

Dünyada her yıl
100 MİLYARDAN FAZLA
giysi üretiliyor.

Moda sektörü için her yıl
159 MİLYON AĞAÇ
kesiliyor.

Küresel su kullanımının %4'ü

Yıllık
93 MİLYAR M3 SU
kullanılıyor.

Moda endüstrisinden
kaynaklı karbon emisyonunun 
küresel emisyon içindeki payı
%2-6

Dünya su kaynakların-
daki mikroplastiğin %35'i 
sentetik elyafın
yıkanması sonucu
oluşuyor.

83

Görsel 5.21

Bilgi grafiğini inceleyiniz ve soruları cevaplayınız.

BİLGİ GÖRSELİ (İNFOGRAFİK METİN)3. ÖRNEK

DERS Sosyal Bilgiler

SINIF DÜZEYI 5

ÖĞRENME ÇIKTISI SB.5.5.1. Kaynakları verimli kullanmanın doğa ve insanlar üzerindeki etkisini 
yorumlayabilme

SÜREÇ BILEŞENI a) Kaynakları verimli kullanmanın doğa ve insanlar üzerindeki etkisini 
farklı kaynaklar üzerinden inceler.

c) Kaynakları verimli kullanmanın doğa ve insanlar üzerindeki etkisini ifa-
de eder.

BECERI OB8:Sürdürülebilirlik okuryazarlığı
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI ÖLÇME VE DEĞERLENDİRME UYGULAMALARI

BİLGİ HARİTASI

Bilgi haritaları, bir metindeki önemli sözel bilgilerin ve bu bilgiler arasındaki ilişkilerin iki boyutlu yapılan-
dırıldığı ve şematik olarak gösterildiği araçlardır. Bir bilgiyi ya da metni özetlemeyi sağlar. Bilgi haritası, 
görsel yapısı ile ilk bakışta önemli miktarda bilgi sunar ve kavramlar arasındaki ilişkilerin algılanmasını 
kolaylaştırır. Bilgi haritası ile çalışmak öğrencilerin karmaşık metinleri kavrama, özetleme ve sentezle-
mesine destek sağlarken ana kavram ve alt kavramlar arasındaki ilişkilerin fark edilmesini kolaylaştırır. 
Bilgi haritasının amacı, öğrencilere yeni bir bilgiyi veya metni tümüyle anlatmak ve öğretmek, böylece 
öğrencilerin öğrenmesini kolaylaştırmaktır. Bu yüzden bilgi haritasında metindeki bilgiler daha fazla bil-
gi içerecek şekilde düzenlenmelidir. Bilgi haritalarında bilginin veya metnin ana düşüncesi ile ilgili temel 
kavramlar ve bunlarla ilgili özellikler, olgular ve örnekler gibi önemli düşünceleri özetleyen bilgiler değişik 
biçim ve boyuttaki kutular (çerçeveler) içine yerleştirilir. Ancak bazı bilgi haritalarında kutular içine söz-
cüklerle birlikte resim, formül vb. diğer işaret ve rakamların yerleştirildiği gösterimler de bulunmaktadır.

Bilgi haritalarında kutular veya hücreler arasındaki ilişkiyi gösteren bağlar bulunması  bilgi veya metnin 
öğrenci tarafından kolay anlaşılmasını sağlar. Bağ, kutular içinde yer alan ana kavram, alt kavramlar, 
örnekler ve önemli bilgiler arasındaki ilişkiyi gösteren ve kutular arasında çizilen oklardır. Her bağ, kutu-
daki bilgiler arasında ilişkinin daha iyi belirlenmesini sağlamak için yapılan bir kısaltılmış sözel etiket ile 
gösterilir. Oklar ne tür ilişkiyi gösteriyorsa ilişki bu okların üzerine kodlanmış kısaltmalarla yazılır. 

Bilgi haritası hazırlamak için şu adımlar izlenir:

 Metin çok dikkatli bir şekilde okunarak metnin ana başlığı ve ana düşüncesi incelenir.

 Metnin alt başlıkları incelenir.

 Metindeki ana ve alt kavramlara ait örnekler bulunur.

 Metinde önemli görüşleri yansıtan ana düşünce cümleleri bulunur.

 Metnin tamamını kapsayan ana kavram, bilgi haritası yapılacak kâğıdın en üstüne yazılıp kutu 
içine alınır.

 Metnin alt kavramları bulunarak bunlar ana kavramın altına yazılarak sıralanır. 

 Ana kavram, alt kavramlar ve önemli yardımcı bilgiler ile ilgili görüşleri içine alan kutular arasın-
daki ilişki oklarla gösterilir ve bu okların üzerine ne tür bir ilişkiyi gösterdiğini belirten kısaltmalar 
yazılır.

 Yapılan bilgi haritası kontrol edilir. Hata veya eksik varsa düzeltme yapılır.
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI 

ÖRNEK

DERS Türk Dili ve Edebiyatı

SINIF DÜZEYI Hazırlık

ÖĞRENME ÇIKTISI TDE2.1.“Okurun Dünyası” temasında ele alınan metinlerde okumayı yönete-
bilme

161

3. Tema / OKURUN DÜNYASI

Sıra Sizde   

DENEME

Öznellik

Bilgi haritasında yer alan kavramlardan da yararlanarak yukarıdaki metinlerin içerik ve anlatım özellikleriy-
le ilgili görüşlerinizi paylaşınız.

Okumayı Yönetme

Soruları aşağıda verilen hikâyeden de yararlanarak cevaplayınız.

1. Müslüman Saati adlı metnin başlığı, görseli ve yazarının 
biyografisinden yararlanarak içeriğiyle ilgili tahminlerde 

bulununuz.

2. BAŞLANGIÇ

 Yazar ve okur arasında baştan beri var olan ilişki olağanüstü bir çelişki sunar: 
Yazar okuru yaratırken, yazarın ölüm fermanını da yayımlamış olur. Bir metnin 
tamamlanabilmesi için yazarın aradan çekilmesi, var olmaması gerekir. Yazar 
var olduğu sürece metin tam değildir. Ancak yazar metni bıraktığı zaman 
metin var olur. Bu noktada varlığı sessiz bir varoluş biçimidir. Bu sessizlik, 
okur onu okuyana kadar sürecektir. Göz, tabletin üstündeki işaretlerle ilişki 
kurunca metin yaşam bulur. Yazılanların tümü okurun cömertliğine dayanır. 

(...) 

                  Alberto Manguel (Alberto Mangel), Okumanın Tarihi

 Bu metinde “yazarın aradan çekilmesi”  ve “okurun cömertliği” 
ifadeleri ile vurgulanmak istenen nedir? Açıklayınız.  

3. Kültürel değişimin birey ve toplum üstündeki etkilerine dair 
düşünceleriniz nelerdir?

4. Her değişim bir gelişim olarak değerlendirilebilir mi? 
Düşüncelerinizi arkadaşlarınızla paylaşınız.

BİLGİ HARİTASI
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI ÖLÇME VE DEĞERLENDİRME UYGULAMALARI

GÖZLEM FORMU

Gözlem, nesnelerin ya da olayların doğal ortam içerisinde izlenmesini esas alır. Gözlemin bilimsel bir 
nitelik kazanabilmesi için öncelikle belirli bir araştırma amacına hizmet etmesi, araştırmacı tarafından 
planlanmış olması, gözlem sonuçlarının sistematik biçimde kaydedilmesi ve bu sonuçların kanıtlanabi-
lir olması gerekir. Gözlem sınıfta, laboratuvarda ve doğada yapılabilir. Özellikle psikomotor ve duyuşsal 
alan davranışlarıyla ilgili öğrenme çıktılarının tespitinde gözlemin kullanımı önem kazanmaktadır. Eğitim 
ortamında öğrenci davranışlarının ölçülmesine olanak sağlayan gözlem yöntemi, öğretmen tarafından 
davranışların gözlenmesi ve bu gözlemlerin kayıt altına alınması esasına dayanır.

Gözlem formu öğrenciden beklenen davranışın iki çıktısı olduğu durumlarda davranışlara karşılık gelen 
seçenek yapısı “gözlenen-gözlemlenemeyen” veya “evet-hayır” vb. şeklinde düzenlenirken bir davranış 
kısmi olarak gösterilebilir ise gözlem formu derecelendirilerek hazırlanabilir. Gözlem formunun uygula-
ma kolaylığının sağlanması ve formdaki davranışların gözlemlenmesi için uygun ortamların oluşturulma-
sı önemlidir.

Gözlem formlarının geliştirilmesi süreci;

 gözlemin amacının saptanması,

 hangi davranışların gözleneceğinin belirlenmesi,

 gözlemi kimin, nerede ve nasıl yapılacağının belirlenip bildirilmesi,

 gözlem sonuçlarının nasıl kaydedileceği ve puanlanacağının kararlaştırılması

şeklinde yürütülebilir.
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI 

ÖRNEK

DERS Biyoloji

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI BIY.9.1.4. Çevresindeki canlıların özelliklerini bilimsel olarak gözlemleye-
bilme

SÜREÇ BILEŞENI a) Canlıların özellikleri arasındaki benzerlik ve farklılıkları belirlemek 
üzere yaptığı gözlemlerden yararlanarak veri toplar ve topladığı ve-
rileri kaydeder.

b) Gözlemlediği canlıların özelliklerindeki farklılıkları ortaya koyar.
c) Canlıların ortak özelliklerine dair yaptığı gözlemlerin süresini ve sıklı-

ğını artırır.
ç) Gözlem süresi ve sıklığını artırmasına paralel olarak canlıların ortak 

özellikleriyle ilgili geçerli açıklamalarda bulunur.

40

1. Tema

Adaptasyon (uyum), canlıların yaşadığı çevrede hayatta kalabilme ve üreme 
şansını artıran türe özgü kalıtsal özelliklerin tümüdür. Bukalemunun bulunduğu 
zemine göre renginin değişmesi (Görsel 1.22), nemli bölge bitkilerinin terlemeyi 
artıran geniş yapraklarının olması, su kuşlarında ayak parmaklarının perdeli yapıda 
olması (Görsel 1.23) adaptasyona örnektir. 

4. Etkinlik
     

Adı Çevremizdeki Canlılar
Amaç Çevrelerindeki canlıların özelliklerini bilimsel olarak gözlemleyebilme
Süre Ders dışı üç gün, ders içi 80 dk. 

Yönerge 

• Aşağıda verilen uygulama basamaklarını takip ederek etkinliği gerçekleştiriniz. 

• Etkinlik “Kontrol Noktası” ile öğretmen tarafından değerlendirilecektir.

1. En çok ilginizi çeken bir hayvan ve bir bitkiyi üç gün boyunca kararlı bir şekilde gözlemleyiniz. Bu canlılarda 
gözlemlediğiniz özellikleri gözlem tablosuna kaydediniz. 

2. Gerekli olduğunu düşündüğünüz durumlarda gözlem süresini ve sıklığını artırabilirsiniz. Gözlem süresini ve 
sıklığını artırdığınızda yeni bir veri elde etmişseniz bu veriyi de gözlem tablosuna kaydetmeyi unutmayınız.

3. Seçtiğiniz canlılarda gözlemleyemediğiniz ancak varlığını bildiğiniz canlılık özelliklerini gözlem tablosunda 
işaretleyiniz.

Gözlem Tablosu

Canlılık Özelliği

Gözlemlenen (+)                           Gözlemlenemeyen (-)
Gözlemlenen Canlılar Arasındaki Farklılıklar

(Uygun özelliği taşıyan canlı numarasını 
işaretleyiniz.)

1. Canlı (Hayvan) 2. Canlı (Bitki)

1. Gün 2. Gün 3. Gün 1. Gün 2. Gün 3. Gün

Beslenme
Ototrof

1                 2 

Heterotrof
1                 2 

Üreme  
Eşeyli

1                 2 

Eşeysiz
1                 2 

Büyüme ve gelişme
Sınırlı

1                 2 

Sınırsız
1                 2 

Uyarılara tepki
Var

1                 2 

Yok
1                 2 

Görsel 1.22: Bukalemun Görsel 1.23: Ördek

GÖZLEM FORMU
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DEĞİŞİM VE SÜREKLİLİK FORMU

Öğrenciler tarihsel değişim ve süreklilik, sebep ve sonuç, benzerlik, farklılık ve önem gibi kavramları 
anlar ve bu kavramlar yoluyla bağlantıları, zıtlıkları belirler, eğilimleri analiz eder; tarihsel olarak geçerli 
sorular şekillendirir, yazılan tarihsel anlatılar ve analizler de dâhil kendi yapılandırılmış öykülerini yaratır-
lar. Böylelikle öğrencilerin öğretim sürecine etkin katılımlarının artırılması amaçlanır.

Değişim ve süreklilik formu uygulama adımları şu şekilde sunulmuştur:

 Öğrenciler; değişimin ne ölçüde ilerleme sağladığını, bu ilerlemenin kimler için geçerli olduğunu, 
değişimin derecesini ve yönünü analiz etmelidirler.

 Öğrenciler tarihsel değişim ve süreklilik, neden-sonuç ilişkileri, benzerlikler ve farklılıklar gibi 
kavramları anlamalı; bu kavramlar aracılığıyla bağlantıları, zıtlıkları belirlemeli ve eğilimleri analiz 
etmelidirler.

 Tarihsel olarak geçerli sorular geliştirmeli ve tarihsel anlatılar ile analizler dâhil olmak üzere ken-
di yapılandırılmış öykülerini oluşturmalıdırlar.
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI 

ÖRNEK

DERS Tarih

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI 9.3.1. Orta Çağ’da yaşanan kitlesel göçlerin Avrupa ve Asya’da oluşturduğu 
değişimi neden ve sonuçlarıyla birlikte yorumlayabilme

SÜREÇ BILEŞENI c) Orta Çağ’da yaşanan kitlesel göçlerin Avrupa ve Asya’da oluşturduğu 
değişimin etkilerini sorgular.

ç) Orta Çağ’da yaşanan kitlesel göçlerin Avrupa ve Asya’da oluşturduğu 
değişimin neden ve sonuçlarını bağlamından koparmadan ifade eder.

BECERI SBAB4. Değişim ve Sürekliliği Algılama, SBAB5.2. Değişim ve Sürekliliği Ne-
den ve Sonuçlarıyla Yorumlama

185

 Orta Çağ Medeniyetleri

Değerlendirelim

Orta Çağ ’da Avrupa ve Asya’daki değişimi başlatan olay nedir?

Bu değişim hangi zaman aralığında gerçekleşmiştir?

Bu süreçte  değişen unsurlar nelerdir?

Bu süreçte değişmeyen unsurlar nelerdir?

Bu değişim ne ölçüde gerçekleşmiştir?

Kitlesel göçlerin olumlu ve olumsuz etkileri nelerdir?

Avrupa ve Asya kültürleri arasındaki etkileşime örnek olarak neler verilebilir?

Aşağıdaki değişim ve süreklilik formundaki soruları cevaplayınız.

Cevaplayacağınız formun karekodda bulunan kontrol listesi ile değerlendirileceğini unutma-
yınız.

Yandaki karekodda değişim ve süreklilik formuna ait  kontrol listesi bulunmakta-
dır.

Değişim ve Süreklilik Formu

DEĞİŞİM VE SÜREKLİLİK FORMU
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI ÖLÇME VE DEĞERLENDİRME UYGULAMALARI

HİKÂYE HARİTASI

Hikâye haritası, öğrencinin dikkatini bir hikâyenin temel unsurlarına çekmek ve okunan metinle hikâye-
nin ögeleri arasındaki ilişkiyi öğrenciye fark ettirmek amacıyla kullanılır. Hikâyenin temel unsurlarının 
şemalarla ifade edilmesi hikâye haritasını oluşturur.

Hikâye haritası yöntemi özellikle okuduğunu anlama becerilerini geliştirmede faydalı bir yöntemdir. Öğ-
retmen, hikâye haritası tekniğiyle öğrencilere hikâyenin ögelerini analiz ettirebilir. Hikâyedeki karakter-
ler, ana fikir, sonuç ile ilgili öğrencilere çıkarım yaptırabilir; hikâyeyi dramatize ettirebilir, anlattırabilir, 
şema ve grafikler çizdirebilir. Hikâye haritası yöntemi; öğrencilerin okuduğunu anlama becerilerinin ge-
lişmesine, önemli bilgileri ayırt etmelerine, bilgileri organize bir şekilde uzun süreli hafızaya yerleştirme-
lerine, ön bilgileri aktif hâle getirmelerine ve ileriye dönük tahminler yapmalarına yardımcı olur.

Hikâye haritası yöntemini uygulamada aşağıdaki adımlar takip edilir:  

 Hikâyenin ismi çerçeve içinde merkeze ya da  sayfanın üstüne yazılır.

 Hikâyenin önemli unsurları belirlenir. 

 Metnin veya hikâyenin temel ögeleri sınıf düzeyine göre belirlenmelidir.

 Temel ögelerin kavratılabilmesi için soru sorma, dramatize, anlatım, şema, grafik, tekrar yazdır-
ma vb. etkinliklerle pekiştirme yapılır.

 Haritada kavramlar ayrı ayrı çerçeve içine alınarak yazma alanları oluşturulur. 

 Sınıf düzeyine göre ana ve yardımcı karakterler, sahne ve zaman, olay, problem ve çözümü, so-
nuç ve ana fikir gibi ögeler yazılarak harita tamamlanır.
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI 

1. ÖRNEK

DERS Türk Dili ve Edebiyatı

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI TDE2.2. “Anlam Arayışı” temasında ele alınan metinlerde anlam oluştura-
bilme

BECERI SDB1.1. Kendini Tanıma (Öz Farkındalık), SDB1.2. Kendini Düzenleme (Öz Dü-
zenleme)

88

2. Tema: Anlam Arayışı

a) Aşağıdaki hikâye haritasını doldurunuz.

Zaman

Hikâyedeki Olaylar

Karakterler Mekân

Hikâyenin Adı

Birinci temanın sonunda sizden bir hikâye okumanız istenmişti. Bu hikâye ile ilgili aşağıdaki çalış-
mayı yapınız.

Ders İçi Çalışma

a) Aşağıdaki hikâye haritasını doldurunuz.

Zaman

Hikâyedeki Olaylar

Karakterler Mekân

Hikâyenin Adı

b) Hazırladığınız hikâye haritasından hareketle Forsa adlı hikâyeyi özetleyiniz.

Forsa adlı hikâye hakkında istenen çalışmaları yapınız.

Ders İçi Çalışma

88

2. Tema: Anlam Arayışı

a) Aşağıdaki hikâye haritasını doldurunuz.

Zaman

Hikâyedeki Olaylar

Karakterler Mekân

Hikâyenin Adı

Birinci temanın sonunda sizden bir hikâye okumanız istenmişti. Bu hikâye ile ilgili aşağıdaki çalış-
mayı yapınız.

Ders İçi Çalışma

a) Aşağıdaki hikâye haritasını doldurunuz.

Zaman

Hikâyedeki Olaylar

Karakterler Mekân

Hikâyenin Adı

b) Hazırladığınız hikâye haritasından hareketle Forsa adlı hikâyeyi özetleyiniz.

Forsa adlı hikâye hakkında istenen çalışmaları yapınız.

Ders İçi Çalışma

HİKÂYE HARİTASI
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI ÖLÇME VE DEĞERLENDİRME UYGULAMALARI

2. ÖRNEK

DERS Türk Dili ve Edebiyatı

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI TDE2.3. “Anlamın Yapı Taşları” temasında ele alınan metinleri çözümleye-
bilme

BECERI SDB1.1. Kendini Tanıma (Öz Farkındalık), SDB1.2. Kendini Düzenleme (Öz 
Düzenleme), SDB2.1. Iletişim, SDB2.2. Iş Birliği, SDB2.3. Sosyal Farkındalık, 
SDB3.3. Sorumlu Karar Verme

170

3. Tema: Anlamın Yapı Taşları

Aşağıdaki çalışma basamaklarına göre Eskici adlı hikâyeyi çözümleyiniz. 

a) Öğretmeniniz rehberliğinde beşer kişilik takımlar oluşturunuz.

b) Takım olarak yandaki karekodda yer alan bütüncül puanlama anahtarının çık-
tısını inceleyiniz.

c) Takım çalışmasına, verilen görevlerden birini seçerek başlayınız. Kendinize uy-
gun görevi alma konusunda istekli olunuz.

Görev Çizelgesi 

Takım Lideri

Tüm üyelerin çalışmalarından ve takımın başarısından sorumludur.  

Hikâye Haritacısı

 

Kişiler (Karakterler) Olay

Zaman Mekân

Çatışma Anlatıcı ve Bakış Açısı

İleti

Ressam

Hikâyede yaşanan olayları resimleyiniz.

Resmederken gerçeğe ve kurguya dayalı ifadeleri belirleyiniz.

Resimlerinizde hikâyede tespit ettiğiniz değerleri (vatanseverlik, merhamet, sevgi, duyarlılık ve yar-
dımseverlik) günlük hayattaki karşılıklarıyla ilişkilendiriniz.

Bağ Kurucu

Hikâyedeki çatışmanın gerçek yaşamda bir karşılığı var mı? Düşününüz.

Siz, hikâyedekine benzer bir durum yaşasanız nasıl davranırsınız? Bu durumu hikâye kahramanının 
yerine geçerek canlandırınız.

Bütüncül Puanlama 
Anahtarı

Hikâyenin yaşandığı zamanı ve mekânı inceleyiniz. Aşağıdaki hikâye haritasını doldurunuz. Hikâye 
haritasını düzenledikten sonra mekân, zaman ve karakterlerin gerçeği yansıtıp yansıtmadığını
belirtiniz.

HİKÂYE HARİTASI
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI 

KELİME İLİŞKİLENDİRME TESTİ (KİT) 

Öğrencilerin bilişsel yapısını ve bu yapıda kavramlar arasındaki bağları tespit edebilmeye yarayan bir 
tekniktir. Öğrencilerin kavram yanılgılarını tespit etmede ve kavramsal değişimlerini belirlemede farklı 
öğrenme alanlarına yönelik kelime ilişkilendirme testleri kullanılabilir.

Kelime ilişkilendirme testinin uygulanmasında dikkat edilecek hususlar şunlardır:

 Konuyla veya kavramla ilgili ön öğrenmelerin yoklanmasına elverişlidir.

 Belirlenen anahtar kavram ile ilgili belirli bir süre verilir ve öğrencilerden bu süre içerisinde anah-
tar kavramla ilişkili olduğunu düşündükleri doğru kelimeleri yazmaları istenir.

 Anahtar kavram tek bir sayfa üzerine ve alt alta sayfa boyunca yazılmalıdır.

 Anahtar kavrama karşılık verilen cevabı yazmak için kelimelerin sonunda “Ilgili cümle” kısmı bu-
lunmalıdır.

 “Ilgili cümle” bölümüne öğrencilerin anahtar kavram ile birlikte akıllarına gelen cevabi kelimelerle 
ilgili cümleleri yazmaları istenmelidir.
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI ÖLÇME VE DEĞERLENDİRME UYGULAMALARI

KİT ŞABLONU 

1. BÖLÜM
Aşağıda ahenk kavramı ile ilgili zihinde çağrışım yapan 
kelimeleri/kavramları 1 dakika içinde yazınız.

AHENK ...............................................................................................

AHENK ...............................................................................................

AHENK ...............................................................................................

AHENK ...............................................................................................

AHENK ...............................................................................................

AHENK ...............................................................................................

AHENK ...............................................................................................

AHENK ...............................................................................................

AHENK ...............................................................................................

AHENK ...............................................................................................

2. BÖLÜM
1. Bölümde verdiğiniz cevaplarınız ile ahenk kelimesinin kullanıldığı 
anlamlı birer cümle yazınız.

1. CÜMLE ...............................................................................................

2. CÜMLE ...............................................................................................

3. CÜMLE ...............................................................................................

4. CÜMLE ...............................................................................................

5. CÜMLE ...............................................................................................

6. CÜMLE ...............................................................................................

7. CÜMLE ...............................................................................................

8. CÜMLE ...............................................................................................

9. CÜMLE ...............................................................................................

10. CÜMLE ..............................................................................................
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI 

KÜMELEME (CLUSTER ŞEMASI) 

Kümeleme yöntemi, beyin temelli, yaratıcı düşünmeyi destekleyen ve farklı düşünme aşamalarıyla yaz-
ma becerisini birleştiren bir tekniktir. Öğrencilerde ilişkilendirme, karşılaştırma ve gerekçelendirme gibi 
üst düzey bilişsel becerilerin kullanılmasını destekleyen bir yazma yöntemidir.

Kümeleme yöntemi uygulama adımları şu şekilde özetlenebilir:

 Kümeleme yöntemine beyin fırtınası gibi bir teknikle ön hazırlık  yapılarak başlanabilir. 

 Ön hazırlık kısmında beyinde çağrışım yoluyla oluşan dağınık duygu ve düşünceler boş bir kâğıda 
yazılır. 

 Yardımcı kavramlar belirlenir ve bu yardımcı kavramlar daire içindeki esas kavram etrafında yer 
alan daha küçük daireler içine yazılır. 

 Ana kavram ile çağrışım yoluyla elde edilen kavramlar birbirlerine oklarla bağlanarak zincirleme 
ilişki gösteren bir salkım oluşturulur. 

 Bu süreçte öğrencilerden bir anahtar kavramla ilgili düşünmeleri, kavramla başka kavramları 
ilişkilendirmeleri ve yazılarını planlamaları beklenmektedir. 
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI ÖLÇME VE DEĞERLENDİRME UYGULAMALARI

ÖRNEK

DERS Türk Dili ve Edebiyatı

SINIF DÜZEYI Hazırlık

ÖĞRENME ÇIKTISI TDE.1.2. “Sanatın Dili” temasında ele alınan metinlerde anlam oluşturabilme 

BECERI Okuma 

250

4. Tema: SÖZÜN EBRUSU 

Sıra Sizde      

Aşağıdaki soruları Mustafa Şerif Onaran’a Mektup adlı metinden yararlanarak cevaplayınız.

1. Yazarın sanat ve dil anlayışında etkili olan başlıca unsurlar nelerdir?

2. Mustafa Şerif Onaran’a Mektup adlı metinle ilgili aşağıdaki şemada boş bırakılan yerleri doldurunuz.

 

Mustafa Şerif 
Onaran’a Mektup

Dil

Muhatap

Dönem Özellikleri

Üslup

Yazılma Amacı Yazarın Kişilik 
Özellikleri

3. Şemaya yazdığınız ifadelerin mektubun içeriğine katkısı nedir?

KÜMELEME (CLUSTER ŞEMASI)
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI 

ORGANİZASYON ŞEMASI

Organizasyon şeması, eğitim öğretim ile ilgili bir ünite/tema veya konudaki kavramların ilişkilerini ana 
hatlarıyla gösteren kavramsal yapı şemalarıdır. Soyağacına benzeyen bu şemalardaki kutular kavram-
ların temsilidir. Bu kutular; kavramlar, kavram bilgileri ve kavramlar arasındaki ilişkiler ile ilgili bilgileri 
içerir. Bazen kavramlar yerine fotoğraflar da kullanılır. Bu kutular çizgi ve ok bağlantılarıyla kavramların 
ünite/tema veya konu hiyerarşisindeki yerleri ve birbirleriyle ilişkilerini gösterir. 

Organizasyon şemasının şu basamaklar takip edilerek oluşturulması önerilir:

 Öğrenme hedefleri ve neyin ölçülmek istendiği netleştirilir.

 Ana kavram belirlenir.

 Şemadaki her bir kavram ve ilişkiler tanımlanır.

 Kavramlar arası ilişkiler göz önünde bulundurularak bir şema çizilir.
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI ÖLÇME VE DEĞERLENDİRME UYGULAMALARI

ÖRNEK

DERS Biyoloji

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI 9.2.8. Hücreden doku, organ ve sistemlerin organizasyonuyla ilgili tümeva-
rımsal akıl yürütebilme

SÜREÇ BILEŞENI a) Hücreden doku, organ ve sistemlerin organizasyonuyla ilgili örüntü bu-
lur.

b) Oluşturduğu örüntüden yola çıkarak doku, organ ve sistemlerin organi-
zasyonuyla ilgili genellemeler yapar.

BECERI KB3.3.Eleştirel Düşünme Becerisi

147

Organizasyon

13. Etkinlik
     

Adı Canlılarda Organizasyon
Amaç Canlıların yapısal ve işlevsel organizasyonuyla ilgili özelden genele akıl yürütme
Süre 40 dk.

Yönerge

• Aşağıdaki uygulama basamaklarını takip ederek etkinliği gerçekleştiriniz. 

1. Aşağıdaki görselde insan vücudundaki iki ayrı sisteme ait organizasyon basamakları verilmiştir. Bu sistemlerin 
alt bileşenlerinin isimlerini görselin yanındaki boşluğa yazınız.

2. Görseldeki sistemleri oluşturan hücrelerin benzerlik ve farklılıkları nelerdir?

.................................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................................

3. Görseldeki organizasyon şemasının ikinci basamağında yer alan hücrelerin aynı olup olmadığını nedenleriyle 
açıklayınız.

.................................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................................

4. Görselde verilen sistemlerin vücudun iç dengesinin sağlanmasındaki fonksiyonel ilişkileri nelerdir? 

.................................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................................

5. ......................

4. ......................

2. ......................

3. ......................

1. ......................

3. ......................

1. ......................

4. ......................

2. ......................
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ORGANİZASYON ŞEMASI
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI 

ÖĞRENME DUVARI

Öğrencilerin eğitim süreçlerinde öğrenim gördükleri okulun ve sınıfın fiziki yapısının önemi reddedile-
mez bir gerçektir. Bu yüzden sınıflardaki uygun alanların sürece katkı sağlayacak şekilde düzenlenmesi 
önem arz eder. Bu düzenlemede uygulanabilecek en iyi tekniklerden biri öğrenme duvarıdır. Öğrenme 
duvarı, hedeflere dayalı olarak öğrenciler tarafından oluşturulan fiziksel görsel düzenleyicilerdir. Etkili 
bir öğrenme duvarı, öğrencilerin öğrenme çıktılarını yansıtacak şekilde tasarlanmalıdır. Öğrenciler du-
varın içeriğine karar vermede söz sahibi olmalı, birlikte çalışmalı ve sınıf içi tartışmaların sonuçları ile 
düşünce süreçlerini temsil eden her türlü materyali bu duvarda paylaşabilmelidir.

Öğrenme duvarlarının renkli tasarlanması önemli kavramların vurgulanmasında yardımcı olabilir ancak 
dikkat edilmesi gereken nokta, çok fazla bilginin dikkat dağıtabileceğidir. Dağınık ve çok renkli bir duvar, 
dikkat dağıtıp öğrenme motivasyonunu düşürebilir. Bu yüzden öğrenme duvarları düzenli ve anlaşılır ol-
malıdır. Öğrenciler tarafından oluşturulmuş ve düzenli bir öğrenme duvarında sergilenen ürünler, satın 
alınan veya okul tarafından sağlanan materyallerden çok daha etkilidir. Bir diğer önemli nokta ise za-
man ve konular ilerledikçe öğrenme duvarının da geliştirilmesi ve yenilenmesinin gerekliliğidir. Öğrenme 
duvarları dinamiktir. Sürece göre şekillenerek öğrenciye ve öğretmene katkısını devam ettirebilir. Öğ-
renme duvarı kullanılan sınıflarda öğrencilerin hedeflere ulaşmasının kolaylaşması, derslere aktif katılı-
mın teşvik edilmesi ve eğlenceli bir sınıf ortamı oluşması bu tekniğin en faydalı yönleridir. Öğretmenler, 
öğrencilerin öğrenmesini kolaylaştırmak ve sınıfı eğlenceli hâle getirmek için bu tekniği kullanabilirler.

Sınıfta bir öğrenme duvarı oluşturma aşamaları şu şekilde olabilir:

 Duvarın içeriğinin ve yapısının ne olacağına dair bir yol haritası sağlayacak amaç belirlenir.

 Öğrenme duvarı için bir tema veya konsept seçilir. Bu durum duvarın içeriğine odaklanılmasına 
ve öğrenciler için ilgi çekici hâle gelmesine yardımcı olur. 

 Duvar için gerekli olan malzemeler belirlenerek hazırlanır. 

 Öğrenme duvarının nasıl organize edileceği planır. Hangi bölümlerin yer alacağına ve bu bölüm-
lerin ne tür bilgileri içereceğine karar verilir.

 Öğrencilerin öğrenme duvarının oluşturulmasında aktif rol alması sağlanır. 

 Öğrenme duvarı düzenli olarak güncellenmelidir. Yeni konular eklendikçe veya öğrencilerin çalış-
maları geliştikçe duvara yeni materyaller eklenir. 
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI ÖLÇME VE DEĞERLENDİRME UYGULAMALARI

ÖRNEK

DERS Türk Dili ve Edebiyatı

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI TDE2.2. “Dilin Zenginliği” temasında ele alınan metinlerde anlam oluştura-
bilme

BECERI KB2.10.Çıkarım Yapma Becerisi

ÖĞRENME DUVARI

219

4. Tema: Dilin Zenginliği

Kelime ve Kelime 
Grubu Metinde Geçtiği Cümle Cümlede Kazandığı Anlam

Yazdığınız kelimelerden beğendiklerinizi küçük kâğıtlara yazınız ve sınıfınızda 
öğretmeninizin kontrolünde oluşturacağınız öğrenme duvarına yapıştırınız. 
Tema boyunca bu kelimelerden birkaç tanesini seçerek kelimelerin anlam-
larını cümleden hareketle tahmin ediniz. Tahminlerinizi TDK Güncel Türkçe 
Sözlük’ten kontrol ediniz.

Yapılan Betimlemelerle İlgili Notlarım

Okuma Sonrası
Söz Varlığımız
Çalıkuşu adlı romanı okurken anlamını bilmediğiniz kelimeleri aşağıya not 
alınız. Not alırken kelime ya da kelime grubunun geçtiği cümleyi de yazmayı 
unutmayınız.
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI 

ÖĞRENME GÜNLÜĞÜ

Öğrenme günlükleri, öğrencilerin öğrendiği konular ve öğrenme süreçleri ile ilgili görüşlerini yazdığı ve 
öğretmenler tarafından öğrenme sürecinin kontrolünün sağlanması amacıyla belli aralıklarla denetimi-
nin yapıldığı yazılardır. Öğrenme günlükleri; bireyin kendi öğrenme düzeyinin farkına varmasında, nerede 
hata yaptığını belirlemesinde, geliştirmesi gereken alanları fark etmesinde ve daha iyi performans gös-
terdiği alanları tespit etmesinde etkilidir. Böylece öğrencilerin kendi öğrenmeleri hakkında öz değerlen-
dirme yaparak değerlendirme sürecinde aktif olmaları sağlanmaktadır.

Bu yöntemde öğretmen, öğrencilerin yazdıkları günlükleri kontrol eder ve geri bildirim vererek öğren-
cinin konuya ilişkin fikirlerini doğru bir şekilde oluşturmasına yardımcı olur. Öğretmenler öğrenme gün-
lüklerini inceleyerek öğrencilerin ilerlemelerini, performanslarını ve öğrenme ihtiyaçlarını daha yakın-
dan takip edebilirler. Bu da öğretmenlere öğrencilerin daha etkili geri bildirim yapmasında ve süreçteki 
öğrenme eksikliklerini tamamlamasında destek sağlama imkânı sunar. Dönütlerin zamanında verilmesi 
önemli bir noktadır. Günlüklerin haftada en az bir kez; günlük, ders sonrası, proje sırasında ya da haftalık 
olarak uygulanabileceği fakat konuya göre süre değiştirilebileceği önerilmektedir. Öğrenme günlükle-
rinin "değişim, merak ediyorum …, fark ettim ki … , görselleştirme, 5N 1K, eleştirel olay günlükleri" gibi 
birçok çeşidi vardır.
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TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI ÖLÇME VE DEĞERLENDİRME UYGULAMALARI

ÖĞRENME GÜNLÜĞÜ

GEOMETRİK ŞEKİLLER

16

Uçakla Tekirdağ’dan Hatay’a ve Muğla’dan Ağrı’ya seyahat ettiğinizi düşününüz. Uçaklar her 
zaman düz bir rota izlemez fakat siz uçakların düz gittiğini varsayınız. Bu durumda hangi ille-
rin üzerinden geçerdiniz? 

Her iki yolculukta da üzerinden geçeceğiniz bir il var mı?

Uçuş takip sistemlerinde uçağın izlediği rota görülebilmektedir. Siz de uçuşlar sırasında uçak-
ların izleyeceği rotayı harita üzerine noktalar koyarak belirleyiniz.
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Aşağıdaki Türkiye haritasını inceleyiniz. Haritadaki illerden hangilerini ziyaret etmek isterdiniz.

ÖĞRENME GÜNLÜĞÜ

Tema boyunca öğrenme sürecinizi daha iyi görebilmek için bir öğrenme günlüğü tutunuz. 
Günlüğünüzü aşağıdaki soruları düşünerek yazabilirsiniz.

•  Neleri yeni öğrendim?

•  Öğrendiklerimi başka yerlerde veya durumlarda nasıl kullanabilirim?

•  Öğrendiklerimden yola çıkarak neleri merak ettim?

•  Öğrendiklerim içinde benim için en önemli yer neresiydi?

•  Öğrendiklerim arasında hangi kısımları anlamakta zorlandım?

•  Öğrendiklerimden en çok hangi kısımda keyif aldım?

1. ÖRNEK

DERS Matematik

SINIF DÜZEYI 5

ÖĞRENME ÇIKTISI MAT.5.3.7. Matematiksel araç ve teknoloji yardımıyla düzlemde iki noktada 
kesişen çember çiftinin merkezleri ve kesişim noktalarından biri ile inşa edi-
len üçgenlerin kenar özelliklerine yönelik muhakeme yapabilme 

SÜREÇ BILEŞENI a) Iki noktada kesişen çember çiftinin merkezleri ve kesişim noktaların-
dan biri ile inşa edilebilecek üçgenlerin kenar özelliklerine yönelik var-
sayımlarda bulunur.

b) Örnek çizimler üzerinden, kesişen iki çemberin merkezleri ve kesişim 
noktalarından biri ile inşa edilen çeşitkenar, ikizkenar ve eşkenar üç-
genleri belirler. 

c) Belirlediği üçgenlerin özelliklerini varsayımları ile karşılaştırır. 
ç) Varsayımlarını, inşa ettiği üçgenler ile karşılaştırarak doğrulayabileceği 

önermeler şeklinde ifade eder. 
d) Sunduğu önermelerin katkısını değerlendirir. 
e) Çemberin özelliklerini kullanarak önermelerini doğrulamaya yönelik 

matematiksel gerekçeler sunar. 
f) Çemberin özelliklerinin benzer inşa süreçlerindeki rolünü değerlendi-

rir. 
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2. ÖRNEK

DERS Türk Dili ve Edebiyatı

SINIF DÜZEYI Hazırlık

ÖĞRENME ÇIKTISI TDE4.4. Yazısına yönelik değerlendirmelerini konu ve diğer yazma unsurları 
bağlamında yansıtabilme

BECERI SDB1.1. Kendini Tanıma (Öz Farkındalık), SDB3.3. Sorumlu Karar Verme

ÖĞRENME GÜNLÜĞÜ

71

1. Tema: Sözün İnceliği

İkinci temaya başlamadan önce bir hikâye belirleyip okuyunuz. Belirlediğiniz hikâyelerde Türk mil-
letinin bölünmez bütünlüğüne; millî, manevi, kültürel ve ahlaki değerlerine aykırı unsurlar yer alma-
malıdır. Metinlerde ayrıştırıcı, bölücü, siyasi ve ideolojik ifadelere yer verilmemelidir. Bu temada 
amaçlanan bilgi ve becerileri kazanabilmeniz için sorumluluklarınızı eksiksiz yerine getirmeniz 
beklenmektedir.

Öğrenme Günlüğü

Sözün İnceliği temasında öğrendiklerinizi yansıtacak bir öğrenme günlüğü yazınız. Öğrenme yolculuğundaki deneyim 
ve öğrenmeleriniz ile bu süreçte yaşadığınız önemli anları bu alana not ediniz.

Bu temada öğrendiğiniz en ilginç bilgi neydi?

Bu temada öğrendiğiniz hangi bilgileri günlük hayatınızda kullanabilirsiniz?

Sözün İnceliği temasına başlarken tema adının sizde uyandırdığı duygu ve 
düşüncelerle tema sonundaki duygu ve düşünceleriniz arasında ne gibi değişik-
likler oldu?

Hangi konu hakkında daha fazla bilgi edinmek isterdiniz?

!
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PORTFOLYO–ELEKTRONİK PORTFOLYO 

Portfolyo, öğrencilerin yaptıkları çalışmaların belirli ölçütlere ve sistematik bir yaklaşıma göre bir araya 
getirildiği bir koleksiyondur ve süreç değerlendirmeye önemli katkılar sunar. Portfolyo; öğrencilerin öğren-
me süreçlerini, gelişimlerini ve başarılarını belgeleyen, değerlendiren ve yansıtan bir araç olarak kullanılır. 
Portfolyolar, öğrencilerin çalışmaları hakkında derinlemesine bilgi sunarak öğrenme sürecindeki ilerleme-
yi ve kazanılan becerileri gözlemleme imkânı sağlar. Portfolyo kullanılış amacına göre; eğitim sürecinde 
yer alan öğrencilerin çalışmalarını, proje raporlarını, sanatsal projeleri, kitap incelemelerini, dergi ve ga-
zete makalelerini, görsel ve işitsel kayıtları, otobiyografileri, araştırmaları, incelemeleri, gezi ve gözlem 
raporlarını, çizimleri, kontrol listelerini, dereceleme ölçeklerini, öz-akran-grup değerlendirme formlarını, 
öğrencilerin yaptığı iş, aktivite veya faaliyetlere ilişkin ürünleri, araştırma ve deney raporlarını, öğrenci-öğ-
retmen görüşmelerine ilişkin kayıtları ve notları, etkinliklerden örnekleri gibi parçalardan birkaçını ya da ta-
mamını içerebilir. Portfolyoların değerlendirilmesinde dereceli puanlama anahtarları ve öz, akran ve grup 
değerlerlendirme formları kullanılması uygundur.

Portfolyo Değerlendirme Süreci

 Portfolyoların değerlendirilmesinde öğrenci performansını ve gelişimini objektif ve yapılandırılmış 
bir şekilde değerlendirmek amacıyla dereceli puanlama anahtarları kullanılması uygundur. Ayrıca 
öz değerlendirme, akran değerlendirme ve grup değerlendirme formları da sürece dâhil edilerek 
öğrencilerin kendi öğrenme süreçlerine ve grup dinamiklerine dair farkındalıkları artırılır. Portfol-
yolar, sadece nihai ürünün değil aynı zamanda öğrenme sürecinin ve ilerlemenin değerlendirilme-
sini sağlar. Bu değerlendirme süreci, öğrencilere yapıcı geri bildirimler sunarak gelişim alanlarını 
belirlemelerine ve öğrenme hedeflerini daha iyi anlamalarına yardımcı olur.

Elektronik Portfolyo (E-Portfolyo)

Elektronik portfolyo, diğer adıyla e-portfolyo; diğer adıyla kişisel gelişim dosyalarının dijital ya da elektronik 
ortamda okunabildiği ve üretilebildiği, hayat boyu öğrenme kapsamında kullanılabilen, dijital kimliği yansı-
tan ve çeşitli sosyal ağlarda başkalarıyla paylaşılabilen özgün dijital araçlardır. E-portfolyolar, geleneksel 
portfolyolardan farklı olarak dijital ortamda saklanır, düzenlenir ve paylaşılır. Bu dijital araçlar, öğrencilerin 
kendi öğrenmelerini denetlemenin yanı sıra değerlendirme, öz düzenleme ve iletişim becerilerinin geliş-
mesine destek olur.

E-portfolyo süreci; öğrencilerde stratejik planlama, eleştirel düşünme, problem çözme, bilgi kazanımı ve 
analizi ile birlikte düşüncelerini, çalışmalarını ve tecrübelerini bir araya getirip sentez yapma, e-portfolyo 
tasarımı (görünüm ve düzen tasarlama) hazırlama becerilerinin gelişimine katkıda bulunur. Ayrıca değerler 
ve etik gibi kavramların gelişimini destekler. E-portfolyolar, öğrencilere kendi öğrenme süreçlerini dijital 
ortamda yansıtma, paylaşma ve sürekli olarak güncelleme fırsatı sunar.

Portfolyo Hazırlama ve Değerlendirme Süreci

 Amaç belirleme: Portfolyo hazırlamadan önce bu çalışmanın hangi amaçla kullanılacağı belirlenir 
(örneğin gelişim takibi, değerlendirme, kariyer planlaması).

 İçerik seçimi: Öğrencilerin çalışmalarından öğrenme süreçlerini en iyi yansıtan ve belirlenen 
amaçlara uygun içerikler seçilir. Bu içerikler, farklı türlerde çalışmalar (proje raporları, çizimler, de-
ney raporları vb.) olabilir.

 Düzenleme ve sunum: Seçilen içerikler sistematik bir şekilde düzenlenir ve portfolyo formatına 
uygun olarak sunulur. E-portfolyo için dijital araçlar kullanılarak görsel ve işitsel materyaller de 
dâhil edilir.

 Öğrenci katılımı: Öğrencilerin portfolyo hazırlama sürecine aktif olarak katılmaları teşvik edilir. Bu 
durum, öz değerlendirme ve yansıtıcı düşünme süreçlerini destekler.

 Değerlendirme: Hazırlanan portfolyolar, belirlenen kriterlere göre değerlendirilir. Bu değerlendir-
me, rubrikler ve öz-akran-grup değerlendirme formları kullanılarak yapılır.
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 Geri bildirim: Değerlendirme sonucunda öğrencilere gelişim alanlarına yönelik geri bildirimler su-
nulur. Bu geri bildirimler, öğrencilerin öğrenme süreçlerini iyileştirmelerine yardımcı olacak şekilde 
yapılandırılır.

Portfolyolar, öğrencilerin öğrenme süreçlerini derinlemesine inceleyen, onların gelişimlerini belgeleyen ve 
geri bildirimler yoluyla sürekli iyileştirme sağlayan güçlü bir değerlendirme aracıdır. E-portfolyolar ise bu 
süreci dijital ortama taşıyarak öğrencilere hem daha esnek hem de daha erişilebilir bir öğrenme deneyimi 
sunar. Bu süreç, öğrencilerin 21. yüzyıl becerilerini geliştirmelerine katkıda bulunur. Ayrıntılı bilgiye verilen 
bağlantı adresinden ulaşınız.

 https://ogmmateryal.eba.gov.tr/kitap/web2/index.html
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SENARYO TABANLI VE OYUN TABANLI UYGULAMALAR

Senaryolar, bireylerin hayal dünyasını harekete geçirerek öğrencilerin öğretim süreci boyunca aktif ka-
tılımda bulunmasını sağlayan araçlardır. Senaryolar öğrencilerde analiz, sentez, değerlendirme ve karar 
verme becerisi gibi birçok üst düzey bilişsel düşünme sürecini destekler niteliktedir.

Senaryo tabanlı öğrenmede etkinlikler, öğrencilerin bireysel farklılıkları dikkate alınarak ve aktif olmaları 
sağlanarak yürütülür. Senaryo tabanlı öğrenmenin derste yapılan etkinlik türlerinden en önemli farkı 
günlük yaşam örnekleri ve günlük yaşamda yaşanması mümkün olaylarla öğrenciyi yüzleştirmesidir. 
Senaryo tabanlı öğrenme yaklaşımı sayesinde öğrenci problemlere mantık çerçevesinde çözüm üre-
tir, bilgiyi yapılandırmak için araştırma yapar, iletişim becerilerini geliştirir. Oyun tabanlı uygulamalar, 
özellikle eğitimde öğrencilerin problem çözme yeteneklerini geliştirmek ve motivasyonlarını artırmak 
amacıyla kullanılır. Sınıf içi eğitimden çevrim içi (on-line) eğitime uzanan geniş bir yelpazede kullanımı 
mümkündür. 

Oyun tabanlı öğrenme uygulama türleri şu şekilde sıralanabilir:

 Eğitim oyunları: Öğrencilerin belirli konuları veya becerileri öğrenirken oyun oynamalarını hedef-
leyerek tasarlanan eğitici oyunlardır.

 Simülasyonlar: Öğrencilere belirli bir süreci, olayı, deneyi deneyimlemeleri için sanal bir ortam 
sunan eğitim araçlarıdır. 

 Rol yapma oyunları: Öğrencilerde empati kurmayı ve problem çözme yeteneklerini geliştirmeyi 
amaçlayarak belirli karakterleri canlandırmalarını gerektiren oyunlardır. 

 Görev temelli oyunlar: Öğrencilere belirli bir görevi tamamlama sorumluluğu veren oyunlardır.
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1. ÖRNEK

DERS Biyoloji

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI 9.1.5. Canlıları sınıflandırabilme

SÜREÇ BILEŞENI a) Canlıları sınıflandırmak için kullanacağı nitelikleri belirler.
b) Belirlediği/tanımladığı niteliklere göre canlıları ayrıştırır.
c) Ayrıştırdığı canlıları belirli bir başlık altında gruplandırır.
ç) Modern sınıflandırmaya göre gruplandırdığı canlılara ilişkin adlandırma-

larını bilimdeki karşılığıyla etiketler.

BECERI FBAB2. Sınıflandırma, KB2.10. Çıkarım Yapma, KB2.14. Yorumlama

SENARYO TABANLI VE OYUN TABANLI UYGULAMALAR

42

1. Tema

Yönerge: Canlıların ortak ve karakteristik özelliklerini kavrayabilmek için arkadaşlarınızla aşağıda kuralları ve-
rilen "anlat bakalım" oyununu uygulama basamaklarını takip ederek oynayınız.

Oyun Kuralları

1. Canlıların ortak ve karakteristik özellikleri anlatılırken kullanılmaması gereken kelimeler verilen kartların 
üzerine yazılmıştır. 

2. Her bir kavram kartından iki adet hazırlanır ve bütün kartlar karıştırılır.

3. Oyun ekibinden bir kişi anlatıcı olarak bir kart çeker ve kullanmaması gereken kelimeleri kullanmadan kart-
taki kavramı arkadaşlarına kendi ifadeleriyle anlatır. Gruptaki diğer üyeler de canlıların ortak özellikleriyle 
ilgili anlatılan kelimeyi bilmeye çalışır. 

4. Diğer gruptan bir kişi anlatıcının kullanmaması gereken kelimeleri kullanıp kullanmadığını kontrol eder. 

5. Ekibin tek bir cevap hakkı vardır. Verilen süre içinde kavram bilinirse anlatan ekibe 2 puan verilir. Verilen 
süre içinde kartta yazılı özellik bilinemezse puan verilmez. 

6. Anlatım esnasında kullanılmaması gereken kelimelerden biri kullanılırsa anlatan ekibin toplam puanından 
1 puan düşürülür. 

7. Sıra diğer ekibe geldiğinde aynı kurallar tekrar eder. Ekipler sıra kendilerine geldikçe anlatıcıları değiştirir. 
Kartlar bittiğinde oyun sona erer. 

8. Tüm oyuncular en az bir defa anlatıcılık görevi üstlenir. 

9. Oyun sonunda ekiplerin puanları toplanır ve en yüksek puana sahip olan ekip oyunu kazanır.

Kontrol Noktası

Etkinlik-5
     

Adı Virüsler
Amaç Virüslerin canlı veya cansız olarak sınıflandırılamama nedenlerini açıklayabilme
Süre 40 dk.

Yönerge

• Aşağıda verilen uygulama basamaklarını takip ederek etkinliği yapınız. 

• Oluşturacağınız zihin haritası öğretmen tarafından oluşturulacak “Puanlama Anahtarı” ile değerlendirile-
cektir.

1. Virüslerin yapısı ve çoğalması hakkında karekod ile verilen videoyu izleyiniz. 

2. Konuyla ilgili videodaki bilgilerden hareketle virüslerin canlı veya cansız kabul 
edilmeme nedenlerini sınıf ortamında ve öğretmen rehberliğinde tartışınız.

Değerlendirme

• Virüslerin canlı ve cansız varlıklarla ortak özelliklerini yansıtacağınız bir zihin 
haritası oluşturunuz.

 

Virüsler

43

Yaşam

Atık
Terleme

İdrar
Hücresel solunum

BOŞALTIM

KULLANILMAMASI GEREKEN
KELİMELER

Organel
Doku
Organ

ORGANİZASYON

KULLANILMAMASI GEREKEN
KELİMELER

Yönelme

UYARILARA TEPKİ

KULLANILMAMASI GEREKEN
KELİMELER

Denge
İç denge

HOMEOSTAZİ

KULLANILMAMASI GEREKEN
KELİMELER

Hücre
Prokaryot
Ökaryot

Organel

HÜCRESEL YAPI

KULLANILMAMASI GEREKEN
KELİMELER

ATP

ENERJİ KULLANIMI

KULLANILMAMASI GEREKEN
KELİMELER

Hayatta kalma
Üreme

Depolama

UYUM (ADAPTASYON)

KULLANILMAMASI GEREKEN
KELİMELER

Yapım
Yıkım

METABOLİZMA

KULLANILMAMASI GEREKEN
KELİMELER

Yavru

Soy
Çoğalma

ÜREME

KULLANILMAMASI GEREKEN
KELİMELER

Fotosentez

BESLENME

KULLANILMAMASI GEREKEN
KELİMELER

Hücre
Olgunlaşma

BÜYÜME VE GELİŞME

KULLANILMAMASI GEREKEN
KELİMELER

Uygulama Basamakları

1. Üçer kişiden oluşan ikili gruplar oluşturunuz. 

2. Canlıların ortak özelliklerinin yazılı olduğu oyun kartlarını kullanarak ikili gruplar hâlinde kuralları 
verilen “anlat bakalım” oyununu oynayınız.

3. Oyun kurallarına göre grup puanlarını hesaplayınız ve oyunun birincisi olan grubu belirleyiniz.
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Uygulama Basamakları

1. Üçer kişiden oluşan ikili gruplar oluşturunuz. 

2. Canlıların ortak özelliklerinin yazılı olduğu oyun kartlarını kullanarak ikili gruplar hâlinde kuralları 
verilen “anlat bakalım” oyununu oynayınız.

3. Oyun kurallarına göre grup puanlarını hesaplayınız ve oyunun birincisi olan grubu belirleyiniz.
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SENARYO TABANLI VE OYUN TABANLI UYGULAMALAR

91

Öğretmen, öğrencilere  1'den 10'a kadar 
yazılmış sayılardan oluşan kartları dağıtır.
Öğretmen, 1'den 10'a kadar olan sayılardan 
bir tane söyler.
Öğretmenin söylediği sayının kartını tutan  
öğrenci kalemiyle masaya o sayı kadar vurur.
Öğretmenin söylediği sayı iki öğrencideyse her 
iki öğrenci de vuruş yapar. 
Oyun bu şekilde devam eder.

Oyun Kuralları

Ritim Oyunu

Çocuklar birlikte ritim oyunu 
oynayacağız. Bu eğlenceli 
oyuna katılmanızı istiyorum.

UUUU
AAAA AAAA IIIIMMMM

2. ÖRNEK

DERS Matematik

SINIF DÜZEYI 1

ÖĞRENME ÇIKTISI MAT.1.1.1. Rakamları ve 20’ye kadar olan sayıları (20 dâhil), niceliklerin bü-
yüklüklerini temsil etmek için kullanabilme

SÜREÇ BILEŞENI a) Niceliklerin büyüklüklerinin farklı temsillerini tanır. 
b) Karşılaştığı niceliklerin büyüklüklerini, farklı temsilleri bağlamında be-

lirler. 

BECERI E1.3. Azim, E2.5. Oyunseverlik, SDB2.1. Iletişim Becerisi
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SENARYO TABANLI VE OYUN TABANLI UYGULAMALAR

29

Öğrenciler sınıftaki çeşitli nesneleri (kalem, silgi, kitap, 
defter, cetvel vb.) öğretmen masasının üzerine koyar.
Öğretmen, öğrencilerden üçer kişiyi sırayla masanın 
yanına çağırır ve her öğrenciye birer tane nesne verir.
Her öğrenci kendisine verilen nesnenin eşini bulmaya çalışır.

Öğrenciler eş nesneleri buldukça puan kazanır.

Eş nesneyi bulan öğrenci bu nesneyi niçin tercih ettiğini 
anlatır.
Öğrenciler konuşurken ve dinlerken birbirlerine karşı 
saygılı ve sabırlı olurlar.

Oyun Kuralları

Öğrencilerin buldukları eş nesneler sergilenir.

Eş Nesneleri Bulma Oyunu

BAĞLANTI KURALIM

UUUU
AAAA AAAA IIIIMMMM

3. ÖRNEK

DERS Matematik

SINIF DÜZEYI 1

ÖĞRENME ÇIKTISI MAT.1.3.2. Nesnelerin eşliğini değerlendirebilme

SÜREÇ BILEŞENI a) Nesnelerin eşliği için bir ölçüt belirler.
b) Ölçüte uygun bilgileri kullanarak ölçme yapar.

BECERI K.B2.4 Çözümleme Becerisi, E2.5.OyunseverlikÞ3.2.Odaklanma, SDB2.1.Ile-
tişim Becerisi 
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YANSITICI YAZI

Yansıtıcı yazı; öğrencilerin kendi öğrenme süreçlerini anlamalarına, yansıtıcı düşünme becerileri-
ni geliştirmelerine ve kendilerini değerlendirmelerine fayda sağlayan bir tekniktir. Yansıtıcı yazılar, 
öğrencilerin varsa öğrenme zorluklarının farkına varmalarına ve bu farkındalıkları sayesinde öğren-
diklerini daha iyi hatırlamalarına destek olur. Yansıtıcı yazının öğretmenler için en önemli avantajı, 
öğrencilerin ihtiyaçlarının ve ilgi alanlarının farkına varmalarına yardımcı olmasıdır. Ayrıca öğretmen 
kendi stratejilerini değerlendirmek istediğinde öğrencilerin yazdığı yansıtıcı yazılar iyi bir rehber 
oluşturur. Bu sayede öğretmen, daha etkili öğretim yöntemleri seçerek daha dinamik bir öğrenme 
ortamı geliştirebilir.

Yansıtıcı düşünmeyi gerçekleştirmede kullanılan diğer yöntemler; yüksek sesle düşünme, grup tar-
tışması, yansıtıcı diyalog ve yansıtma günlükleri olarak sayılabilir. Yansıtıcı günlükler, yansıtıcı yazma 
becerilerini ortaya çıkardığı gibi yazma becerilerini geliştirmek için de önemlidir. Ayrıca üst biliş be-
cerilerini kullandırarak bireylerin düşünmeleri hakkında fikir sahibi olmalarına olanak sağlar.
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ÖRNEK

DERS Türk Dili ve Edebiyatı

SINIF DÜZEYI Hazırlık

ÖĞRENME ÇIKTISI TDE4.1. Zengin söz varlığı kullanarak ve anlam katmanları oluşturarak ger-
çekleştireceği yazma sürecini yönetebilme 
TDE4.2. Yaşantılarına dair izlenimlerini anlam katmanlarıyla yansıtacağı ya-
zısına içerik oluşturabilme 
TDE4.3. Yaşantılarına dair izlenimlerini anlam katmanlarıyla yansıtacağı ya-
zısında kural uygulayabilme 
TDE4.4. Zengin söz varlığı kullanarak ve anlam katmanları oluşturarak ha-
zırladığı yazısı na yönelik değerlendirmelerini yansıtabilme

YANSITICI YAZI

233

4. Tema:SÖZÜN EBRUSU 

Ders Dışı Etkinlik    1 hafta   

Adı Benim Köşem

Amaç Sınıf panosunda sergilemek üzere bir köşe yazısı hazırlayabilme

Beceri Yazma becerisi

Aşağıdaki yönergeleri takip ederek sınıf panosunda sergilenmek üzere bir fıkra (köşe yazısı) 
yazınız.

 ● Seçeceğiniz bir tarım ürününün mitoloji, ekonomi, sosyoloji, din, coğrafya vb. alanlarda ifade 
ettiği anlamlara yönelik bir araştırma yapınız.

 ● Ulaştığınız bilgileri köşe yazınızda kullanmak üzere sınıflandırınız.

 ● Yazmaya başlamadan önce hedef kitlenizin özelliklerini göz önünde bulundurunuz.

 ● Yazınızın giriş, gelişme, sonuç bölümlerinde konuyu nasıl ele alacağınızı tasarlayınız.

 ● Yazınızda köşe yazısına özgü dil ve anlatım özelliklerini göz önünde bulundurunuz.

 ● Yazım kurallarına ve noktalamaya dikkat ediniz.

 ● Yazınızda düşünceyi geliştirme yollarından yararlanınız.

 ● Yazınızın tutarlı, akıcı, açık ve anlaşılır olmasına dikkat ediniz.

 ● Yaptığınız hazırlık doğrultusunda taslak metninizi oluşturunuz.

 ● Oluşturduğunuz metne uygun bir başlık belirleyiniz.

 ● Taslak metninizi gözden geçirerek gerekli düzenlemeleri yapınız ve yazınıza son şeklini 
veriniz.

 ● Köşe yazınızı sınıf panosunda paylaşınız.

 ● İmkânınız varsa köşe yazınızı dergi ve gazetelerde yayımlatmak için gerekli yerlere 
başvurunuz.

Değerlendirme 

Köşe yazınızla ilgili düşüncelerinizi ve hissettiklerinizi yansıtan bir yazı kaleme alınız. Yazınızda 
etkinlik sürecinde karşılaştığınız zorlukları, bu zorluklarla  baş etme yollarınızı ve öğrendiğiniz 
yeni bilgilerin sizin için neden önemli olduğunu açıklayınız.
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YUMRUKTAN BEŞE

Yumruktan beşe tekniğinde öğrencilere anlama seviyelerine göre evet/hayır soruları sorulur. Yum-
ruktan beşe tekniği, hem öğretmenlere hem de öğrencilere ders sırasında hızlı, etkili ve sürekli geri 
bildirim sağlayan güçlü bir araçtır. Öğrencilerin öğrenme sürecine aktif katılımını teşvik ederken, öğ-
retmenlerin dersin temposunu ve odak noktalarını öğrenci ihtiyaçlarına göre ayarlamalarına olanak 
tanır.Öğretmen, "yumruktan beşe" tekniğini uygulamak için öğrencilere belirli bir konu veya soruya 
dair anlama seviyelerini parmaklarıyla ifade etmelerini ister. Yönerge genellikle "Anlayışınızı göster-
mek için parmaklarınızı kullanın: Bir parmak, az anladım; beş parmak, tamamen anladım." şeklinde 
verilir.

Öğrenci Tepkileri

 Beş parmak: Öğrencilerin tüm parmaklarını kaldırmaları konuyu tamamen anladıkları ve kendi 
başlarına uygulamaya hazır oldukları anlamına gelir.

 Dört parmak: Dört parmak kaldıran öğrenciler, konuyu büyük ölçüde anladıklarını ve bağımsız 
olarak çalışmaya neredeyse hazır olduklarını belirtirler.

 Üç parmak: Üç parmak kaldıran öğrenciler, konuyu kısmen anladıklarını ancak daha fazla 
açıklamaya veya bir arkadaşından yardıma ihtiyaç duyduklarını ifade ederler.

 Bir veya iki parmak: Bir ya da iki parmak gösteren öğrenciler, konuyu anlamada güçlük çek-
mekte olduklarını ve konunun yeniden ele alınmasına ihtiyaç duyduklarını belirtirler.

Öğrencilerin Anlama Düzeylerinin Değerlendirilmesi

 Sınıf genel durumunun değerlendirilmesi: Öğretmen, öğrencilerin parmak kaldırma durumla-
rını inceleyerek sınıfın genel anlama düzeyini hızlıca değerlendirir. Bu genel bakış, öğretmenin 
dersin ilerleyişini planlaması için kritik bir geri bildirim sağlar.

 Hedeflenen müdahale: Öğretmen, dört ya da beş parmak gösteren öğrencileri daha zorlu gö-
revlerle meşgul ederken bir ya da iki parmak gösteren öğrencilere ek destek sağlar. Üç par-
mak gösteren öğrenciler için grup çalışmaları veya arkadaş desteği teşvik edilir.

Tekniğin Ölçme ve Değerlendirme Etkinliği Olarak Kullanımı

 Anında geri bildirim: Bu teknik, öğretmene öğrencilerin anlama seviyelerini anında görme im-
kânı verir. Öğretmen, bu geri bildirime dayanarak dersin hızını ve içeriğini ayarlayabilir.

 Gruplandırma: Öğretmen, parmak sayılarına göre öğrencileri gruplandırabilir. Örneğin dört ve 
beş parmak gösteren öğrenciler daha ileri seviyedeki etkinliklere yönlendirilirken üç parmak 
gösterenler yardımla, bir ve iki parmak gösterenler ise öğretmen rehberliğinde çalışabilir.

 Takip etkinlikleri: Tekniğin uygulanmasından sonra, öğrencilerin ihtiyaçlarına göre ek öğren-
me materyalleri veya tekrar dersleri sunulabilir. Öğrencilerin anlama düzeyine göre özelleşti-
rilmiş aktiviteler (örneğin tekrar dersleri, bire bir rehberlik, grup çalışmaları) planlanabilir.

 Öğrenme, ilerleme ve izleme: Öğrencilerin ilerlemesini izlemek için bu teknik periyodik olarak 
kullanılabilir. Öğrencilerin her bir konudaki ilerleme durumu, birden fazla oturumda uygulanan 
"yumruktan beşe" değerlendirmeleri ile takip edilebilir. Bu teknik, öğrencilere hem kendi öğ-
renmelerini değerlendirme fırsatı verir hem de öğretmenin hangi öğrencilerin hangi konularda 
desteğe ihtiyacı olduğunu sürekli olarak görmesine olanak tanır.

 Değerlendirme: Öğretmen, öğrencilerin parmak kaldırma sıklığını ve sayılarını not ederek an-
lama düzeylerini ve öğrenme süreçlerini değerlendirir. Bu değerlendirme, öğrencilerin genel 
anlama düzeyine göre ders planlarını yeniden yapılandırma fırsatı sağlar.
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Yumruktan beşe tekniği, hem öğretmenlere hem de öğrencilere ders sırasında hızlı, etkili ve sürekli 
geri bildirim sağlayan güçlü bir araçtır. Öğrencilerin öğrenme sürecine aktif katılımını teşvik ederken 
öğretmenlerin dersin temposunu ve odak noktalarını öğrenci ihtiyaçlarına göre ayarlamalarına olanak 
tanır.
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ZİHİN HARİTASI

Zihin haritası, düşüncelerin ifade edilmesine yardımcı olan bir tekniktir. Ayrıca bilgileri kolaylıkla işleyip 
uzun süre hafızada tutmayı sağlar. Zihin haritalamayla öğrenciler görsel bir yolla bir konu ya da kavra-
ma ilişkin düşüncelerini organize edebilirler. Bu teknikle bilgilerin kavramsal düzeyde anlaşılmasını ve 
birçok kavramın ilişkilendirilmesini mümkün kılmaktadır. Bu teknik, konu ya da kavramla ilgili zihinde 
bulunan ilişkiler görselleştirilerek kavram yanılgıları tespit edilebilir. Ön öğrenmeler ile yeni öğrenilen 
bilgilerin ilişkilendirilmesinde etkilidir. Öğretmen bu teknikle öğrencilerin bilgisinde kurduğu yanlış 
bağlantıların önlemlerini alabilir. Öğrenci yanlış bir bağlantı çizdiyse bu yanlış bağlantıyı nasıl çizdiğinin 
öğretmen tarafından sorulması tavsiye edilmektedir.

Zihin haritaları hem öğrenme sürecinde hem de öğrenme ürünlerinin değerlendirilmesinde kullanılabilir. 
Faydaları; bilgiyi organize etmeye ve fikirleri özetlemeye yardımcı olma, yaratıcılığı ve hafızayı geliş-
tirme,  verilmiş olan bilgi ile yeni bilgiyi ilişkilendirmeyi destekleme ve öğrencilerin bilişsel yapılarının 
görülebilir olmasını sağlama şeklinde sıralanabilir.  

Yapıları gereği zihin haritaları bireysel sunumlardır. Dolayısıyla farklı bireyler, aynı konuda farklı bağ-
lantılara sahip olabileceğinden ya da bilgileri farklı şekilde zihinlerinde kodlayabileceklerinden farklı zi-
hin haritaları çizebilirler.

Zihin haritası oluşturulurken şu adımlar atılır:

 Kâğıdın merkezine zihin haritasının konusu yerleştirilir. 

 Çizgiler üzerine doğrudan ana fikirleri işaret eden sözcükler yazılır. 

 Ana dallardan başlayarak, ikincil ve daha sonraki fikirler için soyuttan somuta, genelden özele 
ilkeleri dikkate alınarak ilave çizgiler ve alt dallar eklenebileceği gibi  resimler, taslaklar ve sem-
boller (küçük oklar, geometrik figürler, ünlem işareti) de eklenebilir. 
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ÖRNEK ZİHİN HARİTASI

12

MEB OGM
DERS KİTAPLARINDA ÖLÇME VE DEĞERLENDİRME 

36/11
Ölçme ve Değerlendirme Birlikteliğinin Sağlanması

Zihin haritası, bilgileri kolaylıkla işleyip uzun süre hafızada tutmayı 
sağlayacak görsel diyagramlara verilen addır. Bu teknikle öğrencilerin 
herhangi bir konu, kavram ya da problemle ilgili zihninde bulunan 
ilişkiler görselleştirilerek kavram yanılgıları belirlenebilir. Ön öğren-
meler ile yeni öğrenilen bilgilerin ilişkilendirilmesinde de etkilidir. 
Ayrıca zihin haritaları değerlendirme amacıyla da kullanılabilir. Zihin 
haritası oluşturulurken kâğıdın merkezine zihin haritasının konusu 
yerleştirilir. Çizgiler üzerine doğrudan ana fikirleri işaret eden söz-
cükler yazılır. Ana dallardan başlayarak ikincil ve daha sonraki fikirler 
için ilave çizgiler soyuttan somuta, genelden özele ilkelerini dikkate 
alarak alt dallar eklenebileceği gibi resimler, taslaklar, semboller 
eklenebilir. Örneğin küçük oklar, geometrik figürler, ünlem işareti ve 
soru işareti zihin haritasını iyi şekilde tanımlayan sembollerdir. Zihin 

haritaları yapısı gereği bireysel sunumlardır. Dolayısıyla farklı bireyler, 
aynı konuda farklı bağlantılara sahip olabileceğinden ya da bilgileri 
farklı şekilde zihinlerinde kodlayabileceklerinden, farklı zihin haritaları 
çizebilirler. Zihin haritalarının değerlendirilmesinde kullanılabilecek 
dereceli puanlama anahtarı örneği dereceli puanlama anahtarı bölü-
münde verilmiştir.

2) Zihin Haritası
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BALIK KILÇIĞI

Balık kılçığı, bir problem durumunun nedenlerini belirlemek için kullanılan  sebep-sonuç diyagramı ola-
rak da isimlendirilen bir tekniktir. Problemlerin daha geniş bir açıdan görülmesini sağlayan bu teknik 
problem çözmede kullanılan temel araçlardandır. Balık kılçığı tekniği, bir sorunun ikincil nedenlerini de 
gösterir ve sorunun sonucuna ulaşabilmek için etkili olan tüm değişkenleri göstermeye katkı sağlar. 
Balık kılçığı tekniği çözüm bulmaya yardımcı olmaz ancak bireylerin düşüncelerini organize ederek ve 
birlikte çalışmayı, farklı görüşlere açık olmayı sağlayarak karşıt görüşlerin neler olduğunu ortaya çıka-
rır. Balık kılçığı yöntemi; neden-sonuç ilişkisi kurabilmek, bir problemin temel nedenlerini tespit ederek 
gruplamak veya öncelik sırasına koyabilmek, problem çözme sürecinin daha düzenli gerçekleşmesini 
sağlamak gibi amaçlarla kullanılabilir.  

Balık kılçığı tekniği öğrencilerin ana fikir, alt başlıklar ve detaylar arasındaki ilişkiyi anlamalarına yardımcı 
olur. Balık kılçığı yapısı, öğrencilere konuyu daha iyi görselleştirip akılda tutmalarını sağlayan görsel bir 
temsil sunar.

Balık kılçığı diyagramı hazırlama aşamaları şunlardır:

 Diyagramı hazırlanacak problem/konu başlığı (örneğin alışveriş çılgınlığı, küresel ısınma, dört iş-
lem hataları vb.) belirlenir.

 Boş bir kâğıdın üzerine yönü sağa doğru bir ok çizilir. Bu ok balık omurgasını (ana kılçık) temsil 
etmektedir.

 Açıklanacak problemin/konunun başlığı, okun sağ tarafına etrafı çerçeve içerisine alınarak yazı-
lır. (Balığın kafa kısmını problem/konu başlığı oluşturur.)

 Sonra balığın omurgasına 45 derecelik açıyla oklar çizilerek bu okların üzerine ana nedenler yazı-
lır. Ana nedenlere oklar çizilmeye devam edilerek alt nedenler yazılır. Kılçık, birçok alt kılçığı için-
de barındırabilir. Nedenler ve alt nedenler sıralanırken ''Buna sebep olan nedir?'' veya ''Bu niçin 
oldu?'' türü sorular sorulmalıdır. Yöntem beyin fırtınası tekniği kullanılarak gerçekleştirilebilir. 

 Uygulamada katılımcılar tarafından ifade edilen görüşler, oluşturulan diyagrama not edilir.
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1. ÖRNEK

DERS Tarih

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI 9.3.1. Orta Çağ’da yaşanan kitlesel göçlerin Avrupa ve Asya’da oluşturduğu 
değişimi neden ve sonuçlarıyla birlikte yorumlayabilme

SÜREÇ BILEŞENI a) Orta Çağ’da yaşanan kitlesel göçlere neden olan unsurları inceler.

BECERI SBAB4. Değişim ve Sürekliliği Algılama, SBAB5.2. Değişim ve Sürekliliği Ne-
den ve Sonuçlarıyla Yorumlama

BALIK KILÇIĞI

171

 Orta Çağ Medeniyetleri

Kaynak Ç

Kaynak C
“Türk göçleri, genellikle doğu-batı ekseni üzerinde gerçekleşmiştir. (...) Tesadüfen meydana gelmemiş olan bu tarihî 
gelişmeyi, kolaylaştıran ve teşvik eden bazı temel sebepler vardır. Her şeyden önce Ural dağlarından Orta Avrupa’ya 
kadar olan Karadeniz’in kuzeyindeki sahalar, Orta Asya’daki bozkırların tabiî bir uzantısı durumundadır. Bu saha bitki 
örtüsü ve iklimiyle Türklerin kendilerine has hayat tarzlarını sürdürmeye son derece elverişli bir bölgedir. Bu durum 
Türk göçlerini ve yayılmasını teşvik eden önemli bir etken olmuştur. Ayrıca bölgede, Türklerin aşamayacakları tabiî bir 
engel veya Çin, İran ve Bizans gibi yerleşik medeniyete sahip büyük bir devlet çıkmamıştır. Eğer bu yönde Türklerin 
önüne yerleşik medeniyete sahip güçlü bir devlet çıksaydı, Türk göçleri ve yayılması bu kadar kolay olmayabilirdi.”

Koca, 2002, s. 1003-1004. *

Kaynak D
“Germen yayılımının temel sebebi, hızlı nüfus artışıydı. Germen kavimlerinin yaşadığı bölge; ormanlar ve bataklıklarla 
kaplı, kasvetli, soğuk ve ekseriyetle yağışlıdır. Ayrıca, zaman zaman su baskınları da meydana geliyordu. Dolayısıyla 
kavimlerin yaşadıkları bölgenin coğrafi ve iklimsel özellikleri yaşamı zorlu kılmaktaydı. Öte yandan Germenler savaşçı 
bir toplumdu. Tacitus, De Origine et Situ Germanorum adlı eserinde Germenlerin sükûn içinde olmaktan hoşlanma-
dıklarını, bunun yerine savaşı tercih ettiklerini ve savaşmanın hayatlarında önemli bir yere sahip olduğunu belirtir. 
Diğer bir etken ise savaşlar, fetihler ve politik bölünmeler gibi durumlara vesile olan siyasi güç mücadelesiydi. Tüm 
bu demografik, coğrafi, iklimsel, sosyal ve siyasi faktörler yüzyıllar boyunca Germen kavimlerinin genişlemelerini ve 
göçlerini tetiklemiştir.” 

Korcun, 2023, s. 17. *

1. Kaynaklara göre Türk toplulukları ve Germen kavimlerinin yaşam tarzı hakkında neler söylenebilir?
2. Öğrendiklerinizden yola çıkarak göçlerin nedenlerine ilişkin balık kılçığı diyagramını doldurunuz.

Germen kavimlerinden 
Gotların göçünün 
resmedildiği gravür. 

“Yolda Gotların Büyük Göçü”, 
Lindenshmit’in (Lindınşmid) 
resminden Gedau’nun 
(Ginav) gravürü, 1888, 
St. Petersburg

Sosyal Siyasi

İktisadi Coğrafi

Göçlerin 
Nedenleri
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Aşağıda bazı ifadeler numaralandırılarak verilmiştir.

Bu ifadeleri okuyup sürtünme kuvveti ile ilişkilendirelim ve aşağıdaki balık kılçığı 
üzerinde uygun bölümlere yerleştirelim.

Valizlerin
altına tekerlek 

takılması

Ayakkabıların 
eskimesi

Cam
zemin

Toprak
zemin

Kâğıda yazı 
yazılması

Islanmış basketbol 
sahası zemininin kuru 

bezle silinmesi

Buzlu yollarda araçla-
rın tekerleklerine zincir 

takılması

Araçların kayması 
engellenerek kazaların 

önlenmesi

1

6

2

7

3

8

4 5

Niteliği

Yü
ze

y 
Öz

el
liğ

i

Günlük Yaşam
a Etkisi

Ne
de

n 
- S

on
uç

 İl
iş

ki
si

Artırma
........................

Olumlu
.........................

Az Pürüzlü
...........................

Neden
...........................

Azaltma
.........................

Olumsuz
......................

Çok Pürüzlü
.........................

Sonuç
............................

PEKİŞTİRME İSTASYONU-2

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

SÜRTÜNME 
KUVVETİ

2. ÜNİTE / KUVVETİ TANIYALIM84

BALIK KILÇIĞI2. ÖRNEK

DERS Fen Bilimleri

SINIF DÜZEYI 5

ÖĞRENME ÇIKTISI FB.5.2.3.1. Sürtünme kuvvetinin çeşitli ortamlardaki etkilerine yönelik tü-
mevarımsal akıl yürütebilme

SÜREÇ BILEŞENI a) Sürtünme kuvveti ile ilgili günlük yaşamdan ön bilgilerini kullanarak 
örüntü oluşturur.

b) Sürtünme kuvvetinin çeşitli ortamlardaki etkilerine yönelik genelleme 
yapar.
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ANLAM ÇÖZÜMLEME TABLOSU

Anlam çözümleme tabloları, kavramlara ilişkin ortak özelliklerin belirlenerek kavramlar arasındaki ben-
zerlik ve farklılıkların ortaya çıkarılması için kullanılan iki boyutlu araçlardır. Tablonun bir boyutunda özel-
likleri çözümlenecek kavramlar, diğer boyutunda ise kavramların özellikleri sıralanır. Anlam çözümleme 
tabloları; kavramlar ve bu kavramlara ait özelliklerin çözümlemesi yapılarak anlamlı kavram gelişimini 
sağlama, öğrencilerin yanlış kavradığı bilgileri tespit edip giderme ve öğrenmeleri değerlendirme aracı 
olarak kullanılabilmektedir. Öğrencilerin sınıflandırma, karşılaştırma, yorumlama düzeylerini geliştir-
mede önemli bir yer tutar. Öğrenci anlam çözümleme tablosu hazırlanırken öğrendiği yeni kavramların 
anlamlarını daha önceden bildiği kavramlarla ilişkilendirir ve böylece kavramı zihninde geliştirmiş olur. 
Anlam çözümleme tabloları öğrencilerin sistematik düşünmesini, bilgileri yeni bilgilerle ilişkilendirme-
sini ve öğrendiklerini farklı bakış açılarıyla yorumlamasını desteklemektedir. Kavramlar ve özelliklerinin 
bütünsel açıdan görülmesi öğrenci ve öğretmen için avantaj sağlamaktadır. Ön değerlendirme ve süreç 
değerlendirmede kullanılabilecek bir araçtır.  
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4. Tema  / GeOmeTRİK ŞeKİLLeR

Kontrol Noktası

-
da 

Yamuk Paralelkenar Kare

Eşkenar Dörtgen

• Paralelkenar aynı zamanda yamuktur.

• 

• Eşkenar dörtgen aynı zamanda paralelkenardır.

• 

Yamuk Paralelkenar Eşkenar Dörtgen Kare

✓ ✓

Sıra Sizde

1. ÖRNEK

DERS Matematik

SINIF DÜZEYI Hazırlık

ÖĞRENME ÇIKTISI H.4.2. Matematiksel araç ve teknolojilerden yararlanılarak inşa edilen bazı 
özel dörtgenlerin (yamuk, paralelkenar, dikdörtgen, eşkenar dörtgen, kare) 
özellikleri ile ilgili çıkarım yapabilme

SÜREÇ BILEŞENI a) Inşasını yaptığı bazı özel dörtgenlerin (yamuk, paralelkenar, dikdört-
gen, eşkenar dörtgen, kare) özellikleri hakkında varsayımlarda bulunur.

b) Varsayımlarından yararlanarak incelediği bazı özel dörtgenlerin (ya-
muk, paralelkenar, dikdörtgen, eşkenar dörtgen, kare) özellikleriyle 
ilgili örüntüleri geneller.

c) Elde ettiği genellemeleri varsayımları ile karşılaştırır.
ç) Genellemelerinden incelediği dörtgenlerin özellikleriyle ilgili matema-

tiksel önermeler sunar.
d) Sunduğu önermelerin faydasını incelediği dörtgenlerin ilişkilendirilmesi 

ve sınıflandırılması bağlamında değerlendirir.

BECERI KB2.4. Çözümleme, KB2.10. Çıkarım Yapma

ANLAM ÇÖZÜMLEME TABLOSU
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7. Ünite: BÖLGeLeR, ÜLKeLeR Ve KÜReSeL BAĞLAntILAR

BÖLGE ÖRNEKLERİ

BÖLGE TÜRLERİ

Şekilsel Bölge İşlevsel 
BölgeDoğal Beşerî

Alp-Himalaya Dağlık Bölgesi

Türk Kültür Bölgesi

Nil Nehri Havzası

İstanbul Büyükşehir Belediyesi Yetki Alanı Bölgesi

Asya Kıtasının Kentsel Yerleşme Bölgeleri

Savan Bitki Örtüsü Bölgesi 

DOKAP (Doğu Karadeniz Projesi) Bölgesi 

NATO (Kuzey Atlantik Anlaşması Örgütü) Bölgesi

Türkiye İstatistik Kurumu (TÜİK) Akdeniz İstatistik Bölgesi

Asya Kıtasında Sık Nüfuslu Bölgeler

Tundra Toprakları Bölgesi

Dünyadaki Petrol Üretim Bölgeleri

Devlet Su İşleri Hizmet Bölgesi

Ekvatoral İklim Bölgesi

Türkiye’nin Dağınık Kırsal Yerleşme Bölgeleri

Akdeniz İklim Bölgesi

GAP (Güneydoğu Anadolu Projesi) Bölgesi

Avrupa’daki Otomotiv Sanayi Bölgeleri

Bozkır Bitki Örtüsü Bölgesi

Asya Kıtasının Çeltik Tarımı Bölgeleri

Dünyadaki Kasırga Bölgeleri

Büyük Sahra Seyrek Nüfus Bölgesi

KEİ (Karadeniz Ekonomik İşbirliği) Bölgesi

Anlam Çözümleme Tablosu

Aşağıdaki tabloda verilen bölge örneklerinin hangi bölge türüne ait olduğunu ilgili kutucukları işaretleyerek 
belirtiniz.

UYGULAMA

2. ÖRNEK

DERS Coğrafya

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI 9.7.1. Bölgelerin belirlenmesinde kullanılan kriterlere göre bölge hakkında 
çıkarım yapabilme

SÜREÇ BILEŞENI a) Bölge ve bölge sınırı hakkında varsayımda bulunur.
b) Bölge ve bölge sınırındaki örüntüleri listeler.
c) Bölgeyi ve bölge sınırlarını karşılaştırır.
ç) Bölge ve bölge sınırları hakkında önerme sunar.
d) Bölgeyi ve bölge sınırlarını değerlendirir.

BECERI KB2.10. Çıkarım Yapma

ANLAM ÇÖZÜMLEME TABLOSU
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ÖZ DEĞERLENDİRME FORMU

Öğrencilerde yansıtıcı düşünce ve kendilerini değerlendirme yeterliliklerini geliştirmelerini sağlayan Öz 
değerlendirme, öğrencilerin öğrenme sürecinde yaptıkları çalışmalara ilişkin bir değerlendirme aracıdır. 
Öz değerlendirmenin öğretim sürecinde öğrencilere katkıları;

 kendilerine nesnel bir gözle bakabilme,

 kendi bilgi ve öğrenme düzeyleri hakkında karar verme,

 olaylara farklı açılardan bakıp eleştirebilme,

 güçlü ve zayıf yönlerinin farkına varabilme,

 öğrenme sürecine daha çok katılma,

 üst düzey düşünme süreçlerini geliştirme,

 öğrenmeye karşı ilgi ve güdüsünü artırma şeklinde ssıralanabilir.

Bu formlar eleştirel bakış açısı geliştiren öğrencinin yaşam boyu öğrenme için gereken öz değerlendir-
me becerisini kazanmasına da katkıda bulunur. Öz değerlendirme ile öğrenciler neler öğrendiklerinin, 
nerelerde sorun yaşadıklarının ve öğrenmeyi nasıl gerçekleştirdiklerinin farkına varabilir ve farklı bir ba-
kış açısı geliştirebilirler. Öz değerlendirme formları hazırlanırken kontrol listeleri, dereceleme ölçekleri, 
açık uçlu sorular ve dereceli puanlama anahtarından faydalanılabilir. 

Öz değerlendirme formları, öğretmenlere öğretimi yapılandırmada ve öğrenci hakkında karar vermede 
fayda sağlar. 
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7. Tema/Veriden Olasılığa

Performans Görevine İlişkin Davranışlar
Dereceler

Evet Kısmen Hayır

1. Bu çalışmada yer alan kavramları öğrendim.

2. Sayı küplerine ait deneyin tekrar etme simülasyonunu sorunsuz oluşturdum.

3. Hesapladığım göreli sıklıklara ait grafikleri sorunsuz oluşturdum.

4. Tabloyu eksiksiz ve doğru bir şekilde doldurdum.

5. Çalışmamı arkadaşlarım ile paylaştım.

6. Sunumda çalışmam ile ilgili sorulara net ve doğru cevap verdim.

7. Çalışmamı zamanında teslim ettim.

Öz Değerlendirme Formu
Öğrencinin Adı Soyadı:
Sınıfı ve Numarası:
Bu form kendinizi değerlendirmeniz amacıyla hazırlanmıştır. Çalışmalarınızı en doğru yansıtan seçeneğe 
“X” işareti koyarak kendinizi değelendiriniz.

“Hayır” şeklinde işaretlediğiniz davranışları kazanmaya çalışmanız önerilir.

1. ÖRNEK ÖZ DEĞERLENDİRME FORMU

212

4. ÜNİTE 

2. Aşağıda verilen cümleleri bilimsel açıdan doğru olacak şekilde “ısı, sıcaklık ve iç enerji” kavramların-
dan birini kullanarak tamamlayınız. Aynı kavramı birden fazla cümledeki ifadeyi tamamlamak için 
kullanabilirsiniz.

 ► Tost makinesini uzun süre çalıştırınca mutfağın ………………… yükseldi.

 ► Hava durumu raporlarına göre bu hafta deniz suyunun ……………… çok yüksek olacakmış.

 ► Soğuk bir günde arkadaşımın getirdiği …………………… çayı elimde bir süre bekletince çaydan 
elime ………………… geçti ve elimin ………………… arttı.

 ► Bu deterjan düşük ……………………… bile çamaşırları mükemmel temizliyor.

 ► Soba yandığında çevresine ……………………… verir.

 ► Termometre …………………… ölçen bir araçtır.

Öz Değerlendirme Formu

Öğrencinin
 Adı Soyadı:     Numarası:   

Aşağıdaki listede okuduğunuz ifadelere katılıyorsanız “Evet”, kısmen katılıyorsanız “Kısmen”, katılmıyorsanız 
“Hayır” seçeneğini “X” ile işaretleyiniz. Bu formda “ Hayır” ve “Kısmen” bölümündeki işaretleriniz çoğunluk-
taysa öğrenme eksikliklerinizi gideriniz.

Davranışlar Evet Kısmen Hayır
1. Etkinlik boyunca arkadaşlarımın duygu ve düşüncelerine saygılı 

davrandım.
2. Etkinlik sürecine duygu ve düşüncelerimi belirterek katkıda bulundum.
3. Günlük hayatta ısı, sıcaklık ve iç enerji kavramlarının yanlış kullanımla-

rının farkına vardım.
4. Isı, sıcaklık ve iç enerji kavramları arasındaki ilişkiyi kavradım.
5. Etkinlik boyunca yöneltilen sorulara cevap verdim.
6. Etkinlik sürecine günlük hayatımdan örnekler vererek katkıda 

bulundum.
7. Etkinlikte öğrendiklerimin günlük hayatta kullanım yerini kavradım.
8. Etkinlikte öğrendiklerimi günlük hayatımda kullanmayı düşünüyorum.

Aşağıdaki maddeleri yaptığınız performans görevini dikkate alarak cevaplayınız. 

1. Etkinlik sırasında en iyi yaptıklarım 
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       

2. Etkinlik sırasında en çok zorlandıklarım 
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       

 

2. ÖRNEK ÖZ DEĞERLENDİRME FORMU
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4. ÜNİTE 

Öz Değerlendirme Formu

Öğrencinin
 Adı Soyadı:     Numarası:     

Cevaplarınızı tabloda verilen ilgili kutucuğa yazınız.

Davranışlar Cevaplar

1. Performans görevi boyunca hangi zorluklar ve problemlerle 
karşılaştınız? Bu zorluk ve problemlerle nasıl başa çıktınız? 

2. Bu görev sırasında sınıf arkadaşlarınızdan veya dışarıdan yar-
dım aldınız mı? Belirtiniz. 

3. Bu performans görevini yeniden planlasaydınız ne tür değişik-
likler önerirdiniz? 

4. Bu çalışmanızla topluma hizmet ettiğinizi düşünüyor musu-
nuz? Açıklayınız. 

5. Edindiğiniz deneyimleri hayatınızda nasıl kullanacağınızı dü-
şünüyorsunuz? Açıklayınız. 

Not: Performans göreviniz, yanda verilen “Dereceli Puanlama Anahtarı” ile öğretmeniniz tarafın-
dan değerlendirilecektir. “Dereceli Puanlama Anahtarı”na karekodu okutarak ulaşabilirsiniz.

Kontrol Noktası

Isı İletim Hızı

Sıcaklıkları farklı iki ortam arasında 
birim zamanda aktarılan ısı miktarıdır.

Birimi: joule/saniye (J/s)

Etkileyen Faktörler

Isı iletim katsayısı ile karşılaştırılır. Maddenin ısıyı iletme kabiliyetinin bir ölçüsüdür.

Isıl İletkenlik

Isı İletkeni Isı Yalıtkanı

Maddenin 
Cinsi

Sıcaklık 
Farkı

Yüzey 
Alanı Kalınlık

ilişkilidir

büyükse küçükse
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1. ÜNİTE 

5. Grup arkadaşlarınızla oluşturduğunuz soruları öğretmeninizin rehberliğinde diğer gruplara sorunuz ve size 
sorulan sorulara cevap veriniz. Bu sorulardan en çok ilginizi çeken soruyu ve sorunun cevabını yazınız. 
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       

6. Elde ettiğiniz bilgilerden yola çıkarak bilimsel araştırma merkezlerinde hangi meslek mensuplarının çalıştı
ğını grup arkadaşlarınızla tartışarak belirleyiniz. 
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       

Değerlendirme 

1. Bir araştırma alanı ile ilgili Türkiye’de bir kurum veya kuruluş kurmanız istendiğini varsayınız. Bu 
kurum veya kuruluşun çalışma alanı ne olurdu?

       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       

2. Gerekli olduğunu düşündüğünüz araştırma alanında çalışmaların yapılması için nasıl bir kurum veya 
kuruluş oluşturulmalıdır? Bu kurum veya kuruluştaki hangi meslek grubunda çalışmak isterdiniz? Bu 
mesleği yapabilmek için üniversitede hangi bölümlerde eğitim almak gerekmektedir?

       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       
       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       �       

Öz Değerlendirme Formu

Öğrencinin
 Adı Soyadı:     Numarası:     

Bu form, kendinizi değerlendirmeniz amacıyla hazırlanmıştır. Çalışmalarınızı en doğru yansıtan seçeneği “X” ile 
işaretleyiniz. Bu formda işaretlediğiniz “Hiçbir Zaman” ve “Nadiren” seçeneklerine ait davranışlardaki eksiklerinizi 
tamamlayınız.

Davranışlar

Dereceler
Her 

Zaman 
(5)

Sık Sık 
(4)

Bazen  
(3)

Nadiren 
(2)

Hiçbir  
Zaman 

(1)
1. Etkinlik yönergelerini doğru bir biçimde izledim.
2. Etkinlikte sorulan sorulara doğru cevap verdim.
3. Bilim ve teknoloji alanında faaliyet gösteren kurum veya 

kuruluşlarda fizik bilimi ile ilişkili kariyer olanaklarını 
öğrendim. 

4. Etkinlik boyunca zamanı verimli kullandım.
5. Arkadaşlarımın fikirlerine saygı gösterdim.
6. Etkinlikte öğrendiklerimi günlük hayatta kullanabilirim.

4. ÖRNEK ÖZ DEĞERLENDİRME FORMU
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DERECELİ PUANLAMA ANAHTARI 

Dereceli puanlama anahtarları; öğrencilerden beklenen performansın sınırlarını belirleyen, puanlama için 
bir çerçeve oluşturan ve öğrencilerin yaptıkları çalışmaların değerlendirileceği ölçütleri sunan puanlama 
araçlarıdır. 

Dereceli puanlama anahtarı sayesinde öğrenci çalışmada ondan istenenleri ne kadar yaptığını ve neleri 
eksik yaptığını görme fırsatı bulur. Dereceli puanlama anahtarları, pek çok farklı ölçme ve değerlendir-
me aracıyla birlikte öğrencinin performansını önceden belirlenmiş kriterler doğrultusunda değerlendir-
me amaçlı kullanılabilir. Öğrenciler göreve başlamadan önce kendisinden neler beklendiği konusunda fikir 
sahibi olurlar. Dereceli puanlama anahtarları öğrencilere güçlü ve zayıf yönleri hakkında geri bildirimler 
sağlar. Analitik ve bütüncül olmak üzere iki tür dereceli puanlama anahtarı vardır.

1. BÜTÜNCÜL DERECELİ PUANLAMA ANAHTARI

Öğrencinin performansının bütün olarak değerlendirilmesini sağlar. Öğrencinin yaş düzeyi, performansın 
boyutlandırılması ve varsa daha önce kullanılan anahtarların incelenmesi dikkate alınarak kullanımına ka-
rar verilmelidir. 

Öğrenciye verilen görevde özellikler en zayıf ve en güçlü olarak tanımlanıp öğrencinin puanlama yapması 
sağlanır.

Bütüncül dereceli puanlama anahtarının

 öğrenci çalışmasının kısa sürede değerlendirilmesi gerektiğinde (günlük ödevler vb.),

 dereceli puanlama anahtarı ile ölçülecek performansın genel değerlendirilmedeki ağırlığı az oldu-
ğunda (ünite sonu çalışmaları), 

 ölçülecek performans boyutlarının ayrımı zor olduğunda, 

 öğrencinin yaş düzeyi küçüldükçe seçilmesi daha uygundur.

2. ANALİTİK DERECELİ PUANLAMA ANAHTARI

Analitik dereceli puanlama anahtarında performansın puanlanacak özellikleri belirlenerek bu boyutlar ayrı 
ayrı puanlanır. Değerlendirme için ayrılan süre, öğrencinin yaş düzeyi ve özelliklerin ayrı ayrı puanlanabilme 
durumları uygunsa kullanımı tercih edilir.

Analitik dereceli puanlama anahtarının

 ölçülecek performans çok boyutlu olduğunda, 

 performans boyutlarının derecelendirilmesi kolay olduğunda, 

 performans boyut ve düzeyleri gözlenebilir olduğunda, 

 performansın değerlendirilmesinde kullanılacak süre yeterli olduğunda (proje, araştırma, vb.), ter-
cih edilmesi daha uygundur.

Bütüncül veya analitik dereceli puanlama anahtarı kullanılırken aşağıdaki hususlara dikkat edilmesi önerilir:

 Puanlama anahtarı geliştirirken önce değerlendirmesi yapılacak öğrenme çıktıları ve bu çıktılarla 
görülmek istenen bilgi, beceri, tutum vb. belirlenmelidir.

 Bütüncül ya da analitik dereceli puanlama anahtarlarının hangisinin kullanılmasının uygun olduğu-
na karar verilmelidir.

 Dereceli puanlama anahtarında kullanılacak her bir düzey açık ve anlaşılır şekilde ifade edilmelidir.

 Hazırlanan puanlama anahtarı öğrenciler ve gerekiyorsa diğer paydaşlarla paylaşılmalıdır.
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1

 

Dereceli Puanlama Anahtarı

Ölçütler Çok İyi 
(4)

İyi  
(3)

Orta 
(2)

Geliştirilebilir 
(1)

Başarı 
Puanı

İçerik Fizik bilimi ile iliş-
kili disiplinler geniş 
kapsamlı biçimde 
sunulmuştur.

Fizik bilimi ile 
ilişkili disiplinler 
yeterli biçimde 
sunulmuş, yan 
disiplinler göz ardı 
edilmiştir.

Fizik bilimi ile 
ilişkili disiplinler 
kısmen sunulmuş, 
ana disiplinlere 
odaklanılmıştır.

Fizik bilimi ile 
ilişkili disiplinlere 
sınırlı sayıda yer 
verilmiştir.

Kavram-
lar Arası 
İlişki

Kavramlar arasın-
daki ilişki doğru 
şekilde kurulmuş 
ve hiyerarşik yapı 
benimsenmiştir.

Kavramlar arasın-
daki ilişki kısmen 
doğru şekilde kurul-
muş ve hiyerarşik 
yapı benimsenmiş-
tir.

Kavramlar arasında 
çok sayıda yanlış 
bağlantı kurulmuş 
ve hiyerarşik yapıya 
çok az dikkat edil-
miştir.

Kavramlar arasında 
kurulan ilişkiler 
hatalıdır ve hiyerar-
şik yapıya dikkat 
edilmemiştir.

Dağılım Bilgiler mantıklı 
ve sistemli biçimde 
dağılmıştır.

Bazı bilgiler man-
tıklı ve sistemli 
biçimde dağılmıştır.

Çok az bilgi man-
tıklı ve sistemli 
biçimde dağılmıştır.

Hiçbir bilgi mantıklı 
ve sistemli biçimde 
dağılmamıştır.

Görsellik Görsel ögeler 
bakımından çok 
etkileyici ve dikkat 
çekicidir.

Görsel ögeler 
bakımından kısmen 
etkileyici ve dikkat 
çekicidir.

Görsel ögeler bakı-
mından az etkileyici 
ve dikkat çekicidir.

Görsel bakımdan 
etkileyici ve dikkat 
çekici ögeler barın-
dırmamaktadır.

Sembolle -
rin Kulla-
nımı

Semboller amaca 
uygun bir biçimde 
kullanılmıştır.

Semboller yeterli
yoğunlukta ancak 
anlam ve çeşitlilik-
ten uzak kullanıl-
mıştır.

Semboller az sayıda 
ancak anlam ve 
çeşitlilikten uzak 
kullanılmıştır.

Semboller az sayıda 
ve amaca uygun bir 
biçimde kullanılma-
mıştır.

Özgünlük Zihin haritası özgün 
ögeler içermektedir.

Zihin haritası kıs-
men özgün ögeler 
içermektedir.

Zihin haritası 
oldukça az özgün 
ögeler içermektedir.

Zihin haritası diğer 
örneklere benzer 
olup özgün ögeler 
içermemektedir.

Toplam 
Puan

1. ÖRNEK DERECELİ PUANLAMA ANAHTARI (RUBRİK)
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273

Ekler

Ölçütler Başlangıç  
Düzeyinde Kabul Edilebilir İyi Çok İyi Puan

 Kimyasal madde 
seçimi ve kimya-
salların nitelikleri-
ni gözlemleyeceği 
ortam oluşturma

 (20 puan)

Evde kullanı-
lan bir kimyasal 
madde seçmiştir 
fakat kimyasalın 
niteliklerini göz-

lemleyeceği ortam 
oluşturmamıştır.

(1-5 puan)

Evde kullanılan bir 
kimyasal madde 
seçmiştir ve kim-

yasalın niteliklerini 
gözlemleyeceği 

bir ortam oluştur-
muştur.

(6-10 puan)

Evde kullanılan iki 
kimyasal madde 
seçmiştir ve kim-
yasalların nitelik-
lerini gözlemleye-
ceği farklı ortamlar 

oluşturmuştur.
(11-15 puan)

Evde kullanılan iki-
den fazla kimyasal 
madde seçmiştir 
ve kimyasalların 
niteliklerini göz-

lemleyeceği farklı   
ortamlar oluştur-

muştur.
(16-20 puan)

Kimyasal madde-
lerin niteliklerini

tanımlama ve 
farklılıklarını  

ortaya çıkarma
(20 puan)

Evde kullanılan 
kimyasallara 

ilişkin nitelikleri 
tanımlamamış ve 
niteliklerin farkını 
belirlememiştir.

(1-5 puan)

Evde kullanılan 
kimyasalların 

niteliklerini kısmen 
tanımlamış ve 

niteliklerin farkını 
kısmen belirle-

miştir.
(6-10 puan)

Evde kullanılan 
kimyasalların nite-
liklerini tanımlamış 

ve niteliklerin 
farkını kısmen 
belirlemiştir.
(11-15 puan)

Evde kullanılan 
kimyasallara ilişkin 
nitelikleri tanımla-
mış ve niteliklerin 

farkını doğru 
belirlemiştir.
(16-20 puan)

Kimyasal madde-
lerin niteliklerin-
deki farklılıkları 
kimya bilimiyle 
ilişkilen dirmek 

üzere veri topla-
ma ve kaydetme

(20 puan)

Kimyasal madde-
lerin niteliklerindeki 
farklılıkları kimya 
bilimiyle ilişkilen-
dirmek üzere veri 
toplayamamıştır. 

(1-5 puan)

Kimyasal madde-
lerin niteliklerin-
deki farklılıkları 

kimya bilimiyle iliş-
kilendirmek üzere 
topladığı verileri 

kaydederken hata 
yapmıştır.

(6-10 puan)

Kimyasal madde-
lerin niteliklerin-
deki farklılıkları 

kimya bilimiyle iliş-
kilendirmek üzere 
tek gözlem verisi 

kaydetmiştir. 
(11-15 puan)

Kimyasal madde-
lerin niteliklerin-
deki farklılıkları 

kimya bilimiyle iliş-
kilendirmek üzere 
birden fazla veriyi 

doğru kaydetmiştir. 
(16-20 puan)

Kimyasal madde-
lerin niteliklerinin 
toplum ve çevre 
sağlığına etki-
lerini belirleme 
ve haber yazısı 

oluşturma
(20 puan)

Kimyasal madde-
lerin niteliklerinin 
toplum ve çevre 

sağlığına etkilerini 
belirleyememiştir.

(1-5 puan)

Kimyasal madde-
lerin niteliklerinin 
toplum ve çevre 
sağlığına etkileri-
nin çoğunu yanlış 
belirleyerek haber 
yazısı oluşturmuş-

tur.
(6-10 puan)

Kimyasal madde-
lerin niteliklerinin 
toplum ve çevre 

sağlığına etkilerini 
kısmen belirleye-
rek haber yazısı 
oluşturmuştur.
(11-15 puan)

Kimyasal madde-
lerin niteliklerinin 
toplum ve çevre 
sağlığına etkileri-
nin hepsini doğru 
belirleyerek haber 
yazısı oluşturmuş-

tur.
(16-20 puan)

Kaynakça  
Belirtme 
(20 puan)

Kaynakça  
belirtilmemiştir. 

(1-5 puan)

Belirtilen kaynakça 
hatalar  

içermektedir. 
(6-10 puan)

Belirtilen kaynak-
çada eksiklikler 

vardır. 
(11-15 puan)

Yer alan tüm 
bilgilerin kaynak-
çası tam ve doğru 
olarak verilmiştir. 

(16-20 puan)

Tablo Puanı  

PERFORMANS GÖREVİ ÇALIŞMASI ANALİTİK DERECELİ PUANLAMA ANAHTARI

1.	FORM

Bu form, öğrencilere “Günlük Yaşamda Kimya” konusunda verilen performans görevini değerlendirmeniz 
amacıyla hazırlanmıştır. Öğrencinin belirtilen ölçütlere ilişkin öğrenme düzeyini tablodaki açıklamalar-
dan hareketle puanlayınız.

Öğrencinin	Adı	Soyadı:		 	 	 	 	 		Numarası:		 	 Sınıfı:

2. ÖRNEK DERECELİ PUANLAMA ANAHTARI (RUBRİK)
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9.1.1. BÜTÜNCÜL DERECELİ PUANLAMA ANAHTARI

Puan Özellikler

Mükemmel  (5)

• Konu derinlemesine ve eksiksiz ele alınmış, tüm önemli noktalar ve kavramlar açıklanmıştır.

• Derinlemesine analiz ve yorumlar yapılmış, fikirler mantıklıdır ve iyi desteklenmiştir.

• Derinlemesine yansıtma ve kişisel bağlantılar kurulmuş, öğrenci kendi öğrenme sürecini ve gelişimi-
ni açıkça ifade etmiştir.

• Günlük; mükemmel bir şekilde düzenlenmiş ve sunulmuş, tüm bölümler net ve düzenlidir.

• Dil kullanımı ve yazım mükemmeldir, hiç hata yoktur.

İyi  (4)

• Konu iyi bir şekilde ele alınmış, çoğu önemli noktalar ve kavramlar açıklanmıştır.

• Analiz ve yorumlar iyi yapılmış, fikirler genellikle mantıklıdır ve desteklenmiştir.

• Yansıtma ve kişisel bağlantılar iyi kurulmuş, öğrenci kendi öğrenme sürecini ve gelişimini ifade 
etmiştir.

• Günlük, iyi düzenlenmiş ve sunulmuş; çoğu bölüm net ve düzenlidir.

• Dil kullanımı ve yazım çok iyidir, çok az hata vardır.

Geliştirilebilir  (3)

• Konu yeterli düzeyde ele alınmış, bazı önemli noktalar ve kavramlar eksiktir.

• Analiz ve yorumlar orta düzeyde yapılmış, bazı fikirler mantıklı ve desteklenmiştir.

• Yansıtma ve kişisel bağlantılar orta düzeyde kurulmuş, öğrenci kendi öğrenme sürecini ve gelişimini 
kısmen ifade etmiştir.

• Günlük, yeterli düzeyde düzenlenmiş ve sunulmuş; bazı bölümler net ve düzenlidir.

• Dil kullanımı ve yazım yeterlidir, bazı hatalar vardır.

Zayıf  (2)

• Konu yüzeysel bir şekilde ele alınmış, birçok önemli nokta ve kavram eksiktir.

• Analiz ve yorumlar yüzeysel yapılmış, birçok fikir mantıksızdır veya desteklenmemiştir.

• Yansıtma ve kişisel bağlantılar yüzeysel kurulmuş, öğrenci kendi öğrenme sürecini ve gelişimini 
yeterince ifade edememiştir.

• Günlük, düzensiz ve yeterince sunulmamış; birçok bölüm karışık ve düzensizdir.

• Dil kullanımı ve yazım yetersizdir, birçok hata vardır.

Yetersiz  (1)

• Konu çok yetersiz ele alınmış, neredeyse tüm önemli noktalar ve kavramlar eksiktir.

• Analiz ve yorum çok az yapılmış veya hiç yapılmamış, fikirler mantıksızdır ve 
desteklenmemiştir.

• Yansıtma ve kişisel bağlantılar çok az kurulmuş veya hiç kurulmamış. 

3. ÖRNEK DERECELİ PUANLAMA ANAHTARI (RUBRİK)
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GRUP DEĞERLENDİRME FORMU

Öğrencilerin değerlendirme sürecine dâhil olmasına katkı sağlayan yöntemlerden olan grup değerlen-
dirme, iş birliği içinde grupça yürütülen çalışmalarda kullanılır. Grubun öğrenme çıktılarına ulaşmada ne 
kadar başarılı olduğunu ve grup üyelerinin çalışmaya ne düzeyde katkı sunduğunu tespit etmeye yarar. 
Hem öz hem de akran değerlendirmeyi kapsayan bir yaklaşımdır.

Grup değerlendirme formları hazırlanırken dereceleme ölçeği, kontrol listesi, açık uçlu sorular ve dere-
celi puanlama anahtarı kullanılabilir.

Grup değerlendirme;

 öğrencilerin eleştirel düşünme becerilerine, 

 öğrenmeye karşı motivasyonlarına,

 iş birlikçi öğrenmelerine, 

 derse etkin katılmalarına ve  

 yansıtma becerisi kazanmalarına katkı sağlar.
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12. FORM

GRUP ÇALIŞMASI DEĞERLENDİRME FORMU

1. Grubunuzun etkinliğini tanımlayınız.

2. Grubunuzun güçlü yanları nelerdir?

3. Grubunuz hangi zorluklarla karşılaştı?

4. Grubun tüm üyeleri göreve katkıda bulundu mu?

5. Birbirinizin düşüncelerini hoşgörü ile dinlediniz mi?

6. Grup olarak bir sonraki çalışmanızı iyileştirmek için ne önerirsiniz?

7. Bu süreçte iş birliği yaparak öğrendiklerim ve takımımın başarısına katkılarım nelerdir?

Tarih:Öğrenci Adı-Soyadı:

Numarası:

1. ÖRNEK GRUP DEĞERLENDİRME FORMU
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1. Tema: SANATIN DİLİ 

Performans Görevi    2 Hafta

Adı Sorulunca Söylenen

Amaç Söyleşiye yönelik içerik oluşturabilme

Beceri Yazma becerisi

Bu çalışmada sizlerden Kemal Sayar ile yapılan Edebiyat Söyleşileri adlı söyleşinin içerik, bağlam ve üslubuna 
uygun sorular oluşturmanız ve bu sorulara uygun cevaplar yazmanız istenmektedir.
Çalışmanızı yaparken aşağıdaki hususlara dikkat ediniz:

 ● Öğretmeninizin rehberliğinde dört gruba ayrılınız.

 ● Grup sözcülerini belirleyiniz.

 ● Dinlediğiniz/izlediğiniz söyleşinin bağlamına uygun sorular yazınız.

 ● Soruların içeriğine uygun cevaplar oluşturunuz.

 ● Soru ve cevaplarınızı oluştururken Türkçenin dil, anlatım, yazım ve noktalama kurallarına uyunuz.

 ● Diğer grupları ziyaret ederek kendi çalışmanızı onların çalışmalarına ekleyiniz.

 ● Anlatımda kendinize özgü ifadeler ile düşünceyi geliştirme yollarına yer veriniz.

 ● Yaptığınız çalışmaları sınıfla paylaşınız.

Değerlendirme 

Çalışmanız, “Grup Değerlendirme Formu” ve ‘’konuya 
uygunluk’’,  ‘’akıcılık”, ‘’özgünlük’’, ‘’anlatımın ilkeleri’’, 
‘’beden dilinin kullanımı’’, ‘’mekânın kullanımı’’, ‘’yara-
tıcılık’’, ‘’destekleyici unsurların kullanımı’’ ölçütlerine 
göre “Dereceli Puanlama Anahtarı” ile değerlendiri-
lecektir. 

Çalışmanızı aşağıdaki “Grup Değerlendirme Formu ” ile değerlendiriniz.

Grup Değerlendirme Formu

Etkinliğin Adı:                                                                                                                                     Tarih:              /             /
Öğrencinin Adı :
Grup Üyeleri :

Değerlendirme Ölçütleri Evet Kısmen Hayır

1 . Grup üyeleri iş birliği içinde çalıştı.

2. Grup üyeleri etkinlik sürecinde sorumluluklarını yerine getirdi.

3. Grup üyeleri etkinliği planlarken görüş alışverişinde bulundu.

4. Grup üyeleri etkinlik süresince birbirlerine saygılı davrandı.

5. Grup üyeleri etkinlik süresince zamanı etkili kullandı.

Grubunuzun güçlü yanları nelerdir?

Grubunuz etkinlik sürecinde hangi zorluklarla karşılaştı?

 

Performans görevinizin 
değerlendirileceği Dereceli 

Puanlama Anahtarı’na bu 
karekoddan ulaşabilirsiniz. 

2. ÖRNEK GRUP DEĞERLENDİRME FORMU



120 121

TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI 

1

 

GRUP DEĞERLENDİRME FORMU

Grubun Adı : ...........................................................................................................................................

Sınıfı : .....................................................................................................................................................

Yönerge:

BECERİLER

Dereceler
Her 

Zaman 
(5)

Sıklıkla 
(4)

Bazen 
(3)

Nadiren 
(2)

Hiçbir 
Zaman 

(1)

1. Grup üyeleri birbiriyle yardımlaşır.

2. Grup üyeleri birbirinin düşüncelerini dinler.

3. Grup üyelerinin her biri çalışmalarda rol alır. 

4. Grup üyeleri birbirinin düşüncelerine ve çabalarına 
saygı gösterir.

5. Üyeler birbiriyle etkileşim içinde tartışır.

6. Grup üyeleri ulaştıkları sonucu birbirine iletir.

7. Grup üyeleri bireysel sorumluluklarını yerine 
getirir.

8. Grup üyeleri bilgilerini diğerleriyle tartışır.

9. Grup üyeleri birbirine güvenir.

10. Grup üyeleri birbirini cesaretlendirir.

11. Grup üyeleri söz hakkının adil bir biçimde payla-
şılmasına özen gösterir.

12. Grupta birbiriyle çatışan görüşler olduğunda grup-
takiler bunları tartışmaya açar.

13. Çalıştıkları konuda grup üyeleri ortak bir görüş 
oluşturur.

14. Grup üyeleri birlikte çalışmaktan hoşlanır.

Yorumlar: .......................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................

3. ÖRNEK GRUP DEĞERLENDİRME FORMU
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AKRAN DEĞERLENDİRME FORMU

Akran değerlendirme; bir proje, araştırma ya da grup çalışmasında yer alan bireylerin akranlarını belir-
li ölçütlere göre değerlendirmeleridir. Akran değerlendirme formunda amaç öğrencinin başka bir öğ-
rencinin çalışmasını değerlendirmesidir. Akran değerlendirme öğrencilerin öğrenme çıktılarına ulaşma 
aşamasında sürecin takibi ve öğrencinin geldiği düzeyi belirleme amacı ile kullanılabilir. Öğrenciler ak-
ranlarının çalışmalarındaki yeterlilik düzeylerini değerlendirirken kendilerinin eleştirel düşünme beceri-
leri de gelişir. Kişinin öğretmen dışında başka birinden de dönüt almasına yardımcı olur. Değerlendirme-
ye temel oluşturan öğrenme çıktıları ve ölçütlerin saptanması konusunda öğrenciye bakış açısı sağlar. 
Grup çalışmalarında akran değerlendirmenin takım çalışması, sözlü iletişim ve müzakere becerilerini 
geliştirmede etkili olduğu bilinmektedir.

Bu formun uygulanması öğrencilere; çalışmaları hakkında ayrıntılı geri bildirim sağlamada, çalışmalara 
eleştirel gözle bakmada, benzer çalışmaları ayrıntılı incelemede, öğrenme sürecinin değerlendirmesine 
yönlendirme ve yaşam boyu öğrenme davranışı edinmede katkı sağlar. Öğretmen bu süreçte öğrenci-
lere bu değerlendirmenin yararlarını ve onlara neler kazandıracağını anlatmalı, öğrencilerin birbirlerine 
üstünlük sağladığı, arkadaşlarının eksiklerinin ve yanlışlarının dile getirildiği bir yarışma alanı olarak gör-
melerini engelleyici önlemler almalıdır. Bu değerlendirme yönteminde kontrol listelerinden, açık uçlu 
sorulardan ve dereceli puanlama anahtarından yararlanılabilir.
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2. Tema: SÖZÜN PEŞİNDE  

REİS BEY — (Tonu rikkat ve şefkat dolu) İşte bu noktada muhterem Savcı ile aramızda hiçbir görüş ve anlayış 
farkı yok!.. Dosdoğru görüyorlar! Nefsimi hırpalamakta, ben bile bu sözlerden daha parlağını bulamazdım. 
Lûtfettiler! Herkesin, nefsini lânetlemesi ve dışarıdan gelecek lânetlemelere katlanması hesabına da, benim 
af ve merhamet görüşüme uygun konuştular. Âdeta, tezimi ispat eden bir yardımcı unsur, nefsimin vekili 
vazifesini gördüler. Ben herkesi bağışlamaya, her şeyi merhamete lâyık görmeğe ne kadar hazırsam, kendimi 
bu kanunun tek istisnası kabul etmeğe aynı nisbette bağlıyım. İnandığım dâvanın yanında, biraz evvel şahsımı 
da temize çıkarır gibi göründüğüm için af dilerim! Benim anlayışıma göre her fert, baş ucuna, “suçlu benim, 
herkes suçsuz!!!” levhasını asmalıdır ama, kendisi dururken, başka kimsede bu levhayı aramamalıdır. Yoksa 
kendi levhasını düşürmüş, tepelemiş olur. Hele bende, herkesin katiyen suçsuz olduğu ve nefsini katiyen 
suçsuz bilmesi gerektiği kanaati, şahsıma ne yapsalar değişemez. Ben, acınma liyakatinin bu türlü dışına 
çıkmış bir lanetliyim!.. 

1. Metinde yer alan aşağıdaki kelimelerin anlamını bağlamdan hareketle tah min ediniz. Tahminlerinizin 
doğruluğunu yan sayfadaki karekod yardımıyla TDK Güncel Türkçe Sözlük’ten kontrol ederek kelime-
nin sözlükteki karşılığını yazınız. Kelimeleri metnin bağlamına uygun olacak şekilde birer cümlede kul-
lanınız.Yukarıda verilen kelimelerin yerine bağlama uygun başka hangi kelimeler kullanılabilir? 

rikkat

Akran Değerlendirme Formu

Bu form, arkadaşınızın çalışmasını değerlendirmeniz için hazırlanmıştır. Arkadaşınızın çalışmasını geliş-
tirmesine yönelik nesnel ve yapıcı geri bildirim vererek katkı sağlamanız beklenmektedir.

Çalışmayı Yapan Öğrencinin Adı ve Soyadı:…………………………...................................................................
Numarası ve Sınıfı:…………/…………                                              Değerlendirme Tarihi :........../............/..............
Değerlendireceğim Çalışmanın Adı :..........................................................................................................

A Bu çalışmanın en iyi yanı

1

B Bu çalışma hakkında beğendiğim diğer üç şey

1

2

3

C Bu çalışmada geliştirilmesi gerektiğini düşündüğüm üç yön

1

2

3

Söz Varlığım   

1. ÖRNEK AKRAN DEĞERLENDİRME FORMU
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ATATÜRK'Ü TANIMAK
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6.6. ETKİNLİKETKİNLİK

İsim olarak belirlediğiniz iki kelimeyi cümle içinde kullanınız.

Aşağıdaki cümlelerde altı çizili kelimelerin isim mi fiil mi olduğunu 
tespit ederek örnekteki gibi yazınız.

b.b.

a.a.

KONUŞALIM

Konuşmasında yaşadığı şehrin elli yıl sonra nasıl bir görünü-
me sahip olabileceğinden bahsetti.

Özgün cümleler kullandı.

Gerektiğinde kullandığı kelimeleri beden diliyle de yansıttı.

Konuşmasında temayla ilgili kelime ve kelime gruplarını kullandı. 

Ölçütler Evet Kısmen Hayır

Ses tonunu herkesin duyabileceği şekilde ayarladı.

Geçiş ve bağlantı ifadelerini kullandı.

7.7. ETKİNLİKETKİNLİK
Yaşadığınız şehrin elli yıl sonra nasıl bir görünüme sahip olabi-
leceğini düşününüz. Ardından tahminlerinize ilişkin 2-3 dakikalık 
bir konuşma tasarlayınız. Konuşmanızı arkadaşlarınıza sununuz. 
Konuşmanızı yaparken aşağıdaki ölçütleri dikkate alınız.

a.a.

Konuşmasını verilen sürede tamamladı.

Arkadaşlarınızdan birinin konuşmasını aşağıdaki "Akran Değerlendirme Ölçeği"nde 
verilen ölçütlere göre değerlendiriniz.

b.b.

............

........................

Çevre koruma bilincine sahip 
bireyler olmalıyız.

............

............

............

Doğamızı korumak da  
vatan savunması sayılır.

isim

fiil

............

Ülke topraklarının ve-
rimli kullanılması gerekir.

............

............

Atatürk, her fırsatta vurgulamıştır 
tarımın önemini.

2. ÖRNEK AKRAN DEĞERLENDİRME FORMU
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KONTROL LİSTESİ

Kontrol listesi, öğrencinin bir davranışı öğrenmesi ya da bunun değerlendirilmesi sürecinde neleri, hangi 
sırayla ve nasıl yapacağını izlemek amacıyla kullanılır. Kontrol listeleri; süreci değerlendirmede etkili-
dir ve daha çok kurallara uyulup uyulmadığını, gerekli basamakların izlenip izlenmediğini, bir davranışın 
gösterilip gösterilmediğini belirlemede önemlidir. Kontrol listeleri “evet-hayır”, “var-yok” ya da “1-0” şek-
linde değerlendirilir.

Kontrol listesi hazırlarken dikkat edilecek hususlar maddeler hâlinde ssunulmuştur:

 Kontrol listesi oluşturulmadan önce etkinlik/görev/deney ile ilgili hedefler ve beklentiler özelleş-
tirilerek belirlenmelidir. 

 Kontrol listesi, performansın alt basamaklarını mümkün olduğunca içermelidir. 

 Kontrol listesinde gözlemlenebilir özelliklere sırasıyla yer verilmelidir.

 Öğrenci davranışına yönelik ifadeler kullanılması gerektiğinden üçüncü şahıs çekimi tercih edil-
melidir. 

 Kullanımını verimli hâle getirmek için kontrol listesi tablosunda öğrencinin "adı-soyadı" ile "tarih"-
bilgisine de yer verilmelidir.

 Kontrol listesine göre öğrencilere dönüt verilirken özellikle “hayır” veya “yok” olarak işaretlenen 
hususların eksikliğinin veya hatasının giderilmesi gerektiği belirtilmelidir.
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Kontrol Listesi

Öğrencinin

Adı Soyadı : ............................................................................................................................................

Numarası : .............................................................................................................................................
-

Ölçütler EVET HAYIR

1. Sunuma başlamadan önce konudan kısaca bahsetti.

"         "

2. Sunumda sıvı basıncına etki eden tüm etmenlere değindi. 

3. Sunum sırasında konudan uzaklaşmadı. 

4. Konuşmasına etkili bir başlangıç yaptı.

5. Vurgulamaya dikkat etti.

6. Tonlamaya dikkat etti.

7. Duraklamalara dikkat etti.

8. Dinleyiciler ile göz teması kurdu.

9. Beden dilini doğru ve etkili kullandı. 

10. Konuşmanın içeriğini zenginleştirecek ögeler kullandı.

11. Konuşmasını etkili bir şekilde sonlandırdı. 

12. Süreyi verimli kullandı.

 

1. ÖRNEK KONTROL LİSTESİ
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3. Ünite

     Değerlendirme Ölçütleri Ev
et

Ha
yı

r

Planlama ve 
Organizasyon

Araştırma konusu belirlenmiştir.

Grup üyeleri arasında görev dağılımı yapılmıştır.

Zaman çizelgesi oluşturulmuştur. 

Çalışma planı hazırlanmıştır.

Kaynaklardan 
Bilgi Toplama

Araştırmaya ilişkin ne tür bilgilere ihtiyaç duyulduğu belirlenmiştir.

Araştırma konusuna ilişkin hangi kaynaklardan bilgi toplanacağı 
belirlenmiştir.

Bilgi toplama yöntemleri (kütüphane, arşiv araştırması, müze, saha, 
genel ağ vb.) detaylı bir şekilde belirlenmiş ve uygulanmıştır.

Kaynakların 
İncelenmesi

Kaynakların türü, yazarı, tarihi, dijital kimliği, genel ağdaki uzantısı 
gibi temel unsurları belirlenmiştir.

Kaynakların ön yargı, çelişki veya tutarsızlık içerip içermediği ince-
lenmiştir.

Kaynaklarda yer alan olgu ve görüşler ayırt edilmiştir.

Kaynaktaki bilgilerin güncelliği incelenmiştir.

Kullanılan kaynaklar güvenilirlik açısından eleştirel bir bakış açısıyla 
incelenmiştir.

Kaynaklardan toplanan bilgilerin yeterli olup olmadığı araştırmanın 
amacına göre değerlendirilmiştir.

Tarihsel kaynak analiz formu eksiksiz doldurulmuştur.

Orta Çağ’daki başlıca medeniyet havzalarının bilim, kültür ve sanata etkilerine ilişkin yaptığınız 
araştırmanızı aşağıdaki kontrol listesi aracılığıyla değerlendiriniz.

Aşağıda listelenen davranışlardan gerçekleştirdiğiniz beceriler için “Evet”, gerçekleştiremediği-
niz beceriler için “Hayır” kutucuğunu işaretleyerek değerlendiriniz.

Kontrol Listesi

Grubun Adı: 
Araştırma Konusu: 

Grup Üyelerinin Adı Soyadı ve Numarası:

Üye 1: 

Üye 4: 

Üye 2: 

Üye 5: 

Üye 3: 
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 Orta Çağ Medeniyetleri

Bilgelerin 
Yorumlanması

Kaynaklardan elde edilecek bilgiler tespit edilmiştir.

Toplanan bilgiler görsel metinlere (harita, tablo, grafik, bilgi görseli, 
zaman şeridi, vb.) dönüştürülmüştür.

Kaynaklardan elde edilen bilgiler analiz edilerek yorumlanmıştır.

Araştırma 
Raporunun 

Hazırlanması

Araştırma konusuna uygun bir başlık seçilmiştir.

Kaynaklardan elde edilen bilgiler yorumlanmıştır.

Başlıklar, alt başlıklar ve ara başlıklar kullanılmıştır.

Konuyla ilgili görseller, materyaller (tablolar, grafikler, bilgi görselleri, 
haritalar vb.) kullanılmıştır.

Metin içi kaynak gösterimi yapılmıştır.

Kullanılan kaynaklar “Kaynakça” bölümünde uygun biçimde verilmiş-
tir.

Dil bilgisi, imla ve noktalama kontrolü yapılmıştır.

Sunum

Araştırma bulgularına ve sonuçlarına yönelik açık, anlaşılır ve ilgi 
çekici bir sunum yapılmıştır.

Sunum sonrasında soru-cevap ve tartışma için zaman ayrılmıştır.

Sunum sonrasında sorulan sorular cevaplandırılmıştır.

1. ADIM: Araştırma Konusunun Belirlenmesi ve Sürecin Planlanması

 Öğretmeninizin rehberliğinde eşit sayıda kişiden oluşan gruplara ayrılı-
nız. Sayfa 234-235’te verilen bilgi görselini grubunuzla inceleyerek Orta 
Çağ’daki İslam, Batı ve Asya medeniyet havzalarından hangisiyle ilgili 
araştırma yapmak istediğinizi belirleyiniz. Araştırma konusunu belirledik-
ten sonra çalışma sürecinizi ve görev dağılımınızı planlayınız.
Not: Bilgi görselinde yeşille işaretlenen bölümler İslam Medeniyet Hav-
zası’nı, turuncu ile işaretlenen bölüm Batı (Avrupa) Medeniyet Havza-
sı’nı, morla işaretlenen bölümler ise Asya Medeniyet Havzası’nı göster-
mektedir. 

Değerlendirme 
Değerlendirme sonunda “Hayır”la işaretlenen bölümleri bir kez daha gözden geçiriniz ve eksikle-
rinizi tamamlayınız.
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KAVRAM KARİKATÜRÜ

Kavram karikatürleri, bilim hakkında bir bakış açısını ortaya koyan karikatür tarzındaki çizimlerdir. Kav-
ram karikatürleri oluşturulurken öğrencileri harekete geçirecek günlük deneyimlerden yararlanılır. Bu 
karikatürler genel olarak konuya ilgi çekmek, akılda soru işaretleri oluşturmak, tartışmayı arttırmak ve 
bilimsel düşünceyi harekete geçirmek için tasarlanır. Ayrıca kavram karikatürleri tartışmalar ve beyin 
fırtınaları için bir odak noktası oluşturup tartışmaya yön vermede kullanılabilir. Öğrencilerin, bilimsel 
problemlerin sadece tek bir cevaba sahip olmadığını fark etmesinde de kullanılabilen etkili bir tekniktir. 

Kavram karikatürü hazırlama basamakları şu şekildedir:

 Kavram haritası hazırlanacak öğrenme çıktısına uygun temel fikir veya konu tespit edilir.

 Öğrencilerin kavramla ilgili ön bilgileri ve varsa yaygın yanlış anlamaları belirlenir. 

 Karikatürde hangi karakterlerin yer alacağı ve ne tür bir diyalog geçeceği planlanır. 

 Karakterler, ortam ve görsel unsurlar tasarlanır. Bu aşamada basit, anlaşılır ve dikkat çekici gör-
seller tercih edilir. 

 Karakterler arasındaki diyaloglar görselleri destekleyecek nitelikte yazılır.

 Çizimler ve metinler birleştirilir, diyalog balonları eklenir. 

 Hazırlanan karikatürün amaca uygun olup olmadığı, kavramın net bir şekilde aktarıldığı kontrol 
edilir. Gerekirse düzeltmeler yapılır.

 Karikatür öğrencilere sunularak onlardan geri bildirimler alınır ve anlaşılmayan kısımlar varsa iyi-
leştirilir.
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ÖRNEK

DERS Tarih

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI TAR.9.2.1. Tarım Devrimi’nin Eski Çağ medeniyetlerindeki yerleşmeye ve 
ekonomik faaliyetlere etkisini değerlendirebilme

SÜREÇ BILEŞENI c) Tarım Devrimi’nin Eski Çağ medeniyetlerindeki yerleşmeye ve ekono-
mik faaliyetlere etkileriyle ilgili yargıda bulunur.

KAVRAM KARİKATÜRÜ

2. Ünite

TARIM DEVRİMİ’NİN ESKİ ÇAĞ’A ETKİLERİ2.1.

Metni ve görselleri inceleyerek soruları cevaplayınız.

Düşünelim

İlk insanlar varlıklarını sürdürebilmek ama-
cıyla önce akıllarını ve ellerini kullandı. O 
dönemde işlerini kaba taş aletlerle (Görsel 
2.1) yapan bu insanlar, zamanla avcılık yap-
mak için ilkel araçlar tasarlamaya başladı. 
Ayrıca doğadan topladıkları besinleri de 
parçalara ayırarak tahılların ve meyvelerin 
tohumlarını çıkardı. Çıkarılan tohumların 
toprağa ekilmesi ve farklı ürünlerin hasat 
edilmesiyle Tarım Devrimi adı verilen bir 
süreç başladı. Tarım Devrimi ’nin etkisiyle 
yerleşik hayata geçen insanlar alet kullanı-
mıyla başlayan birikimlerini Anadolu’da ve 
çeşitli yerlerde kurdukları medeniyetlerle 
nesilden nesile aktardı. Basit aletlerin kul-
lanılmasıyla başlayan ve günümüze kadar 
devam eden bu birikim sayesinde insanlık 
tarihinde birçok büyük devrim, icat ve yeni-
lik (Görsel 2.2) gerçekleşti.

1. İnsanların ilk taş aletlerden akıllı telefonlara kadar tarih boyunca çeşitli aletler kullanabilmesi sizce hangi 
becerileri sayesinde mümkün olmuştur? Açıklayınız.

2. İnsanların alet kullanımıyla başlayan ve geçmişten günümüze gerçekleşen icat, devrim ve yeniliklere ör-
nekler veriniz.

3. Yerleşik hayatın görüldüğü ilk coğrafyalardan biri olan Anadolu’daki ilk yerleşim yerlerine örnekler veriniz.

Görsel 2.1: Tarih öncesi 
devirlerde, günümüzden 
yaklaşık 500.000 yıl önce 
yaşayan insanların kullandığı 
ilk taş aletlerden biri

Görsel 2.2: Günümüzde 
insanların birçok işlemi 
gerçekleştirmesine olanak 
sağlayan bir akıllı telefon

nereye  Avlanmaya gidiyoruz 

bekliyorum.

diliyorum.

Aaa! Bu ne? Av sahnesinde 
kadınların ne işi var? Hem 
toplayıcılık yapıp hem de 

avlanacak mıyız?

Artık iş bölümünü ortadan 
kaldırıyoruz. Kadınlar 
avlanacak,erkekler de 

toplayıcılık yapacak. Bilge 
kadın böyle buyurdu.

Karikatürleri inceleyerek soruyu cevaplayınız.

Karikatürlerde anlatılanlar hangi çağa ait olabilir? Sizce o çağda insanların yaşam biçimi nasıldı ve toplumsal 
rollerin paylaşılmasında hangi özellikler belirleyiciydi? Arkadaşlarınızla tartışınız.

Verilen yönergeler doğrultusunda aşağıdaki etkinlikleri yapınız.
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TARİHSEL EMPATİ FORMU

Tarihsel empati formu, geçmişteki tarihî kişilerin duygu, düşünce ve motivasyonlarını onların yaşadığı 
dönemin koşulları çerçevesinde anlamayı ve değerlendirmeyi amaçlar. Bu yaklaşım, geçmişte insanların 
içinde bulunduğu durum ve şartları değerlendirmek için empati kurmayı teşvik eder, böylece tarihsel 
olayları daha derinlemesine anlamaya yardımcı olur. Tarihsel empati formu, farklı şekillerde tasarlana-
bilecek esnek bir araçtır. Bu tür bir formun yapısı, öğrenme çıktılarına, öğrencilerin özelliklerine ve ama-
ca göre değişiklik gösterebilir.

ÖRNEK

DERS Tarih

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI TAR.9.2.5. Türklerde konargöçer yaşama ilişkin bakış açısı geliştirebilme

SÜREÇ BILEŞENI e) Konargöçer yaşamın Türk kültüründeki yeri ve önemine yönelik çıka-
rımlarda bulunur.

TARİHSEL EMPATİ FORMU

156

2. Ünite

Öğrencinin Adı ve Soyadı:

1.  Konargöçer yaşamın Türk kültürünün oluşumuna etkisiyle ilgili neleri tam olarak anladınız? 

…………………………………………………………………………………………………………………………..........................................

…………………………………………………………………………………………………………………………..........................................

…………………………………………………………………………………………………………………………..........................................

2. Konargöçer yaşamın Türk kültürünün oluşumuna etkisiyle ilgili neleri kısmen anladınız? 

…………………………………………………………………………………………………………………………..........................................

…………………………………………………………………………………………………………………………..........................................

…………………………………………………………………………………………………………………………..........................................

3. Konargöçer yaşamın Türk kültürünün oluşumuna etkisiyle ilgili neleri anlamadınız? 

…………………………………………………………………………………………………………………………..........................................

…………………………………………………………………………………………………………………………..........................................

…………………………………………………………………………………………………………………………..........................................

Aşağıda verilen çıkış kartını doldurunuz.

Değerlendirelim

Öğrencinin Adı ve Soyadı:
Sınıfı ve Numarası:

Tarihsel Empati Formu
1.  Kişiler:

2. Durum:

3. Neler yapmışlar? 4. Ne zaman yapmışlar?

5. Ne gibi zorluklar yaşamışlar? 6. Bu zorluklar karşısında nasıl davranmışlar?

Drama etkinliği sonrasında öğrendiklerinizden yararlanarak aşağıdaki formu doldurunuz.

Karekodda verilen yazı alanına öğrendiğiniz bilgilerden hareketle hayal gü-
cünüzü de kullanarak konargöçer birinin gündelik yaşamını anlatan 200-250 
kelimelik özgün bir hikâye yazınız. 

Zenginleştirme
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TARİHSEL KAYNAK ANALİZ FORMU

Tarihsel kaynak analiz formu, birincil ve ikincil kaynakların değerlendirilmesinde kullanılan bir yöntem-
dir. Bu form, tarihsel belgelerin, olayların ve bilgilerin doğru şekilde anlaşılması, yorumlanması ve analiz 
edilmesi amacıyla yapılandırılır. Tarih öğretiminde kaynakların güvenilirliğini, doğruluğunu ve tarihsel 
bağlamını incelemek için sistematik bir yaklaşım sağlar.

Tarihsel kaynak analiz formunun içerebileceği unsurlar aşağıda sıralanmıştır:

Kaynağın tanımlanması

 Türü: Kaynağın birincil (mektup, günlük, resmî belge vb.) ya da ikincil (tarihçi yorumu, analiz) olup 
olmadığı.

 Yazar: Kaynağı kimin oluşturduğu ve yazarın tarihsel rolü.

 Tarih: Kaynağın hangi dönemde yazıldığı.

Kaynağın amacı ve hedef kitle

 Tarihsel Bağlam: Kaynağın hangi tarihsel olayla ilişkili olduğu ve o dönemin siyasi, ekonomik, 
toplumsal koşulları.

Yazarın bakış açısı ve ön yargıları

 Kaynağın güvenilirliği ve sınırlılıkları: Kaynağın doğruluğu, eksiklikleri ve sınırlı yönleri.

 Tarihsel katkı: Kaynağın yeni bilgiler sunup sunmadığı ve olayların anlaşılmasına katkısı.

 Karşılaştırma: Diğer kaynaklarla ne kadar tutarlı veya farklı olduğunun incelenmesi.
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ÖRNEK

DERS Tarih

SINIF DÜZEYI 9

ÖĞRENME ÇIKTISI TAR.9.3.4. Orta Çağ’daki başlıca medeniyet havzalarının bilim, kültür ve sa-
nata etkilerine ilişkin oluşturduğu ürünleri paylaşabilme

SÜREÇ BILEŞENI ç) Orta Çağ’daki başlıca medeniyet havzalarının bilim, kültür ve sanata 
etkilerine ilişkin kaynaklardan araştırmasına uygun olarak belirlediği 
bilgileri yorumlar. 

c) Orta Çağ’daki başlıca medeniyet havzalarının bilim, kültür ve sanata et-
kilerine ilişkin kanıtlara dayanarak oluşturduğu araştırmasını paylaşır.

TARİHSEL KAYNAK ANALİZ FORMU

4. ADIM: Kaynakların Sorgulanması 

Konuyla ilgili ulaştığınız bilgilerin araştırma konusu için yeterliliğine yöne-
lik çıkarımda bulununuz. Topladığınız bilgilerin yeterli olmadığını, sınırlı 
kaldığını düşünüyorsanız farklı kaynaklar üzerinden araştırma yapmaya 
devam ediniz. Bu aşamada ikinci adımda verilen araştırma yöntemlerini 
gözden geçirerek ikinci ve üçüncü adımları yeniden uygulayınız.
Kaynak incelemenizi tamamladıktan sonra kullandığınız kaynakların yap-
tığınız araştırmaya katkısını değerlendirmek amacıyla aşağıda verilen ta-
rihsel kaynak analiz formunu doldurunuz.

Tarihsel Kaynak Analiz Formu

Öğrendiklerinizden yola çıkarak tarihsel kaynak analiz formunu doldurunuz.

1.

2.

Grubun Adı: 
Medeniyetin Adı: 

Grup Üyelerinin Adı Soyadı ve Numarası:

Üye 1: 

Üye 4: 

Üye 2: 

Üye 5: 

Üye 3: 
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3.

5.

4.
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TARİHSEL BAKIŞ AÇISI FORMU

Tarihsel bakış açısı formu, tarihsel olayları o dönemin kendi dinamikleri çerçevesinde değerlendirirken 
geçmişteki toplumsal, siyasi, kültürel ve ekonomik koşulları dikkate almayı sağlayan bir yaklaşıma sa-
hiptir. 

Tarihsel bakış açısı formu, tarih araştırmaları ve analizlerinde şu unsurları göz önünde bulundurmayı 
gerektirir:

 olayların meydana geldiği dönemin siyasi, sosyal ve kültürel koşullarının dikkate alınması, 

 tarihsel karakterlerin ve olayların değerlendirildiği dönemin ahlaki, dinî ve sosyal değerlerinin gü-
nümüzden farklı olabileceğinin anlaşılması,

 tarihsel olayların yalnızca tek bir perspektiften değil halk, liderler, farklı sınıf ve topluluklar gibi 
çeşitli bakış açılarından incelenmesi,

 olaylar arasındaki sebep-sonuç ilişkilerinin analiz edilmesi ve bir olayın gelişimi ile bu olayın son-
raki olaylara etkisinin anlaşılması, 

 tarihsel süreçte neyin değiştiğinin ve neyin süreklilik gösterdiğinin tespit edilmesi ve

 birincil kaynakların (mektuplar, resmî belgeler, gazete haberleri, günlükler vb.) kullanılması.



134 135

TÜRKIYE YÜZYILI MAARIF MODELI ÖĞRETIM PROGRAMLARI ÖLÇME VE DEĞERLENDİRME UYGULAMALARI

1. ÖRNEK TARİHSEL BAKIŞ AÇISI FORMU
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2. ÖRNEK TARİHSEL BAKIŞ AÇISI FORMU
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